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1 Grundkonzeption und Leitgedanken

,Es liegt nicht an den Kindern,

den Normen der Schule zu entsprechen,
es ist Aufgabe der Schule,

der Verschiedenheit der Kinder
Rechnung zu tragen.“

Célestin Freinet (1896 -1966)

Diesem Leitgedanken entsprechend ist das Unter-
richtswerk Zebra so konzipiert, dass es auf die Ver-
schiedenheit der Kinder beim Schuleintritt und wah-
rend der gesamten (Grund-) Schulzeit eingeht und sie
dort abholt, wo sie gerade stehen.

Gleichzeitig geht das Lehrwerk von der Uberzeugung
aus, dass der Grundstein fir eine solide Lern- und Leis-
tungsbereitschaft der einzelnen Kinder im Vermitteln
von Erfolgserlebnissen liegt. Aus diesem Grunde er-
mdglicht Zebra den Kindern individuelles Lernen. Wei-
terhin werden die einzelnen Kinder dabei unterstitzt,
selbststdndig zu arbeiten, sich eigene Ziele zu setzen
und die Lernfortschritte bewusst wahrzunehmen. Je-
des Kind sollte demzufolge nur an den eigenen Lern-
fortschritten gemessen werden und fur seinen indivi-
duellen Lernweg die Zeit und die passende Férderung
erhalten, die es benétigt.

Die Unterrichtsmaterialien sind flr einen gedffneten
Unterricht konzipiert, kénnen aber auch problemlos
in gebundenen Unterrichtsformen eingesetzt werden.
Zebra ist sowohl fur Jahrgangsklassen als auch fur
jahrgangsubergreifende Systeme geeignet, denn das
Material ist nicht nach Klassenstufen, sondern nach
Lernentwicklungsstufen zusammengestellt.

Dabei kann die Lehrerin® den Grad der Offenheit im
Umgang mit den Materialien selbst bestimmen. Denk-
bar sind beispielsweise offene Arbeitsphasen, in denen
sich die Kinder im Rahmen der Freiarbeit einen Arbeits-
schwerpunkt setzen. Maglich ist ebenfalls, dass die
Lehrerin ausgehend von gemeinsamen Arbeitsphasen,
differenzierte Angebote fur die Kinder in individuell zu-
sammengestellten Wochenpldnen vorgibt.

Je nach Situation der Klasse und eigener Lehrerper-
sonlichkeit ist das Unterrichtswerk Zebra also ein be-
wdhrtes Unterrichtsmaterial, das je nach Bedarf (jahr-
gangsubergreifend, jahrgangsgemdf3, in offener oder
gebundener Organisationsform) im Unterricht einge-
setzt werden kann.

Die einzelnen Unterrichtsmaterialien sind genau auf-
einander abgestimmt und enthalten ein Verweis-
system, das auf andere Werkteile Bezug nimmt. Jedes
Werkteil ist aber auch eigenstdndig zu nutzen und setzt
nicht zwangsldufig die Arbeit mit den anderen Materi-
alien voraus.

T Aus Grinden der besseren Lesbarkeit wird im Lehrerband
durchgdngig die Bezeichnung ,Lehrerin“ gewdhlt.

Durch dieses Arbeitsheft erhdlt das Kind ein gut durch-
dachtes, strategiegeleitetes Material an die Hand, das
es auf dem Weg vom lautgetreuen zum rechtschriftli-
chen Schreiben begleitet.

Ein zentrales Element des Arbeitsheftes Sprache ist der
von Zebra weiterentwickelte FRESCH-Ansatz, der den
Aufbau und die Anwendung von Rechtschreibstrate-
gien zum Ziel hat.

FRESCH-Methode und ihre Umsetzung in Zebra

Die Zebra Arbeitshefte Sprache greifen die Ideen der
Freiburger Rechtschreibschule (FRESCH) auf und fiihren
diese konsequent weiter.

Hervorgegangen ist die FRESCH-Methode aus den
Treffen einer Gruppe von Multiplikatoren aus dem Be-
reich Lese-Rechtschreib-Schwdche des Oberschul-
amtes Freiburg im Breisgau. Diese Methode entstand
auf der Grundlage der Untersuchungen von Heide
Buschmann (1980er Jahre) und wurde durch Bettina
Rinderle und Gunter Renk weiterentwickelt. Viele Leh-
rer und Psychologen haben hier ihr Praxiswissen einge-
bracht. Urspringlich fiir die LRS-Forderung konzipiert,
ist sie inzwischen bundesweit be- und anerkannt und
wissenschaftlich evaluiert.

Der FRESCH-Ansatz basiert auf dem Zusammenspiel
dreier Grundlagen:

- der Arbeitsweise des Gehirns,

- dem (Sprech-) Rhythmus,

- der Sprechsilbe als Segmentierungseinheit.
Schreiben ist ein komplexer Prozess, an dem verschie-
dene Gehirnareale gleichzeitig beteiligt sind. Informa-
tionen werden in miteinander vernetzten Hirnarealen
verarbeitet. FRESCH trainiert die Vernetzung unter-
schiedlicher Hirnfunktionen durch das Verkntpfen ver-
schiedener sensorischer und motorischer Wahrneh-
mungsbereiche (Sprechen - Hdren - Schreiben - Sehen).
Dabei ist zum einen der Rhythmus als unterstiitzendes
Element eine zentrale Grundlage der Methode, zum an-
deren erfolgt das Schreiben- und Lesenlernen Uber die
Segmentierung von Wartern in Silben.

So geht es mit Beginn der 1. Klasse darum, Worter be-
wusst in Sprechsilben zu zerlegen und verbunden mit
rhythmischen Bewegungen und Sprechbewegungen
den Zugang zur Schriftsprache zu finden.

Das Zebramaterial fir den Unterricht bietet hierzu eine
Fulle von Ubungen und Férdermdglichkeiten. Ist das
Kind mit Hilfe dieser Strategie in der Lage, lautgetreue
Wérter zu notieren, erfolgt der Ubergang zum recht-
schriftlichen Schreiben.



Erweiterung der FRESCH-Strategien bei Zebra

Die vier FRESCH-Strategien Sprechsilbe und Schwingen,
Rhythmisches Verldngern von Wértern, Ableiten und
Merkwérter werden bei Zebra um die Strategien Wort-
bausteine, Grof$ oder klein? und Nachschlagen erweitert.

FRESCH Symbole Zebra Strategie-Symbole

Sprechen-hdoren-
schwingen

Sprechsilbe und
Schwingen
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Weiterschwingen

Ableiten Ableiten

Merkworter Merkworter
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BEEEE

Wortbausteine

AZ2a| Grop oder klein?

Nachschlagen

©)

Diese Erweiterung hdngt damit zusammen, dass sich
FRESCH hauptsdchlich mit der Rechtschreibung ein-
zelner Woérter beschdftigt, grammatische Themen
wie Grofdsschreibung am Satzanfang oder das Bil-
den von Woértern aus Wortbausteinen jedoch nicht
relevant sind. Da es sich aber sowohl bei der Grof-
schreibung als auch bei den Wortbausteinen um
wichtige Lehrplaninhalte handelt und sie auch mit
konkreten Strategien hinterlegt werden kénnen, hat
Zebra den FRESCH-Ansatz um diese beiden Strategien
erweitert. Aufberdem wurde die Strategie Nachschla-
gen eingeftihrt, da es sich hierbei um eine unerldssliche
Arbeitstechnik handelt, die schon mdéglichst frihzeitig
erarbeitet werden sollte. Die sieben Ubergeordneten
Themen fir Klasse 4 werden im Kapitel ,,Vorstellung
der Werkteile“ néher beschrieben.

Differenzierung

Die Ausgangsvoraussetzung der Kinder im ist sehr
unterschiedlich. So k&énnen innerhalb einer Klasse
Entwicklungsunterschiede von bis zu vier Jahren auf-
treten. Deshalb wird bei Zebra in allen Unterrichts-
materialien Wert auf ein differenziertes Lernangebot
gelegt. Zebra will den einzelnen Kindern differenzierte
Lernwege ermdglichen, die sich ihren Féhigkeiten und
ihrem Lerntempo anpassen. Jedes Kind soll lernen,
aus Texten und Arbeitsanweisungen auszuwdhlen (d.h.
Differenzierung im Umfang und Anspruch). Aufberdem
soll es zunehmend in der Lage sein, die eigenen Fghig-
keiten einzuschdtzen, um sich schliefslich auf seinem
Niveau kontinuierlich weiterzuentwickeln. Hierbei wur-

den flexible Formen der Binnendifferenzierung eher
starren Formen der dufseren Differenzierung vorgezo-
gen.

Diese qualitativen und quantitativen Differenzierungs-
angebote zielen jedoch nicht nur auf die optimale indi-
viduelle Férderung des einzelnen Kindes, sondern das
Konzept des individuellen Lernens wird mit dem sozia-
len Lernen gekoppelt. So wird verhindert, dass sich die
individuelle Férderung in Einzelkdmpfertum verwan-
delt. Aus diesem Grund werden bei Zebra immer wieder
Formen angeregt, die in Partner- und Gruppenarbeit, in
Werkstdtten und Projektarbeit auf die Entwicklung und
Stdrkung der sozialen Kompetenzen zielen. Kinder ler-
nen von anderen Kindern und erwerben und vertiefen
so ihre fachlichen, methodischen und sozialen Kompe-
tenzen.

Rolle der Lehrerin und Bedeutung von Fehlern

Die Rolle und das Selbstverstdndnis der Lehrkraft dndert
sich im Zusammenhang mit dem individualisierten und
sozialen Lernen von der vorrangig Lehrenden zu einem
Lernbegleiter, -berater und -organisator. Die Aufgabe
der Lehrerin liegt in der Strukturierung der Lernprozesse
der Kinder (z.B. durch Wochenpldne, individuelle For-
derkonzepte, soziale Rituale usw.). Aus diesem Grund
sind nicht nur ihre diagnostischen Féhigkeiten stdrker
gefragt, sondern auch ihr Wissen Uber notwendige
Fordermafnahmen, um auf erkannte Lernverzégerun-
gen oder besondere Begabungen mit entsprechenden
Ubungsformen reagieren zu kénnen.

Beim Umgang mit den Kindern und deren fehlerhaften
Schreibungen ist ein wichtiger Ansatz, dass es sich beim
Schreiben- und Rechtschreibenlernen um einen fliefRen-
den Prozess handelt, den die Kinder auf ihren jeweils ei-
genen Wegen durchlaufen sollen. Stolpersteine und Feh-
ler auf diesem Weg sind ausdrtcklich erwiinscht, denn
sie zeigen immer den Stand eines Lernprozesses. Gelingt
es dem Kind, die eigenen Fehler mit einer geeigneten
Strategie aus dem Weg zu rdumen, erwachsen dadurch
neue Lernfortschritte.

Die Kinder kdnnen ihre Rechtschreibfdhigkeiten nach
und nach durch die Anwendung geeigneter Recht-
schreibstrategien erweitern. Dieser Prozess ist mit dem
Schreibenlernen im Anfangsunterricht vergleichbar und
sollte von der Lehrerin beratend und unterstitzend be-
gleitet werden.

Rechtschreibung und freies Schreiben

Mit dem Schreibenlernen erschlieffen sich die Kinder
eine Schlusselqualifikation auf ihrem Weg, die Welt der
Schrift zu entdecken und das Schreiben durch Schrei-
ben zu erlernen.

Nach einer Erarbeitungs- und Ubungsphase der Recht-
schreibstrategien ist es also ein wichtiges Element die-



ses Konzeptes, dass die Kinder diese Strategien beim
Schreiben und Uberarbeiten ihrer eigenen Texte er-
proben. Ausgangspunkt des Rechtschreiberwerbs sind
vorrangig die von den Kindern selbst verfassten Texte.
Die Kinder sollen lernen, die orthografische Richtigkeit
ihrer Texte mit Hilfe der eingeftihrten Strategien selbst
zu Uberprifen. Dabei sollte die Lehrerin unterstitzend
mitwirken, ohne die Entwicklung der Schreibfreude, die
ein zentrales Ziel des Deutschunterrichtes der Grund-
schule darstellt, durch eine zu starke Fokussierung
auf eine Fehlerkorrektur in freien Texten zu hemmen.
Auf einzelne fehlerhafte Schreibungen kann in einem
Rechtschreibgesprdch hingewiesen und gemeinsam
Uberlegt werden, welche Strategie zur Verbesserung
angewendet werden kann.

Lernen lernen und Methodenkompetenz

Zebra sieht es als eine der wichtigsten Herausforde-
rungen der Grundschule tber die kindgerechte Vermitt-
lung des Fachwissens hinaus, Kinder zum selbststdn-
digen und eigenverantwortlichen Lernen zu befdhigen
und ihre Methodenkompetenz zu entwickeln und zu
stdrken. Um selbststédndiges Lernen anzuregen, brau-
chen Kinder nicht nur eine lernférderliche Umgebung,
motivierende Aufgabenstellungen und soziale Anre-
gungen, sondern vor allem auch Methoden zur eigen-
stdndigen Erarbeitung und Verarbeitung des Gelernten.
Deshalb legt das Unterrichtswerk Zebra Wert auf die
kontinuierliche Vermittlung unterschiedlicher Metho-
den und Lernwege in authentischen Lernsituationen.
Aufserdem werden ritualisierte Formen der Reflexion
des eigenen Lernweges angebahnt und geférdert. Die-
ser Prozess kann in engem Austausch zwischen den
Kindern und der Lehrerin erfolgen. So werden die Kin-
der dazu angeregt, ihren eigenen Lernweg zu reflek-
tieren und zu dokumentieren, beispielsweise in Form
von Lernpldnen (LernUbersichten) oder Wochenplénen,
einem Lerntagebuch und/oder einem Portfolio. Sie ent-
wickeln auf diese Weise Begrifflichkeiten, den eigenen
Lernweg zu beschreiben und erfahren im Erkennen und
Wiurdigen des schon Geleisteten und des noch zu Ler-
nenden auch eine ldngerfristige, intrinsische Lernmoti-
vation, die nicht sténdig auf duf3eres Lob angewiesen
ist.

Diagnose- und Fordermdglichkeiten

FUr Kinder, bei denen ein erhéhter Ubungs- und Férderbe-
darf vorliegt, bietet Zebra umfangreiche Férderangebote.
Mit den der Férderkartei beiliegenden Diagnosebdgen
kann die Lehrerin den Lernstand des Kindes ermitteln
und ihm danach darauf abgestimmte Karteikarten zum
Uben zur Verfiigung stellen. So enthdlt das Lehrerhand-
buch neben zahlreichen zusdtzlichen Kopiervorlagen
auch weitere Anregungen fur den Unterricht. Umfang-

reiche Férdermaterialien finden sich im Materialheft
»Testen und Fordern®, den Férderspielen, dem Arbeitsheft
Sprachférderung und DaZ. Aufberdem gibt es Inklusions-
material (fir Kinder, die einer besonderen Férderung be-
durfen).

Diese Materialien kdénnen sowohl im Rahmen der
Binnendifferenzierung als auch im Férderunterricht in
einer Kleingruppe eingesetzt werden. Sie sind sowohl
fur deutschsprachige Kinder als auch fur Kinder mit
Migrationshintergrund geeignet.

Zum Einstieg in die Arbeit mit Zebra

Zebra bietet eine Vielzahl an Ma&glichkeiten, dieses
Konzept in den eigenen Unterrichtsalltag zu integrie-
ren. Dabei sollte jede Lehrerin ihren eigenen Weg ,,mit
Zebra“ finden. Es kénnen nur einzelne Elemente des
Unterrichtswerkes oder aber eine umfassende Ausstat-
tung genutzt werden. Eine Mdglichkeit zum Einstieg in
die Arbeit mit diesem Unterrichtswerk kann sein, zu-
ndchst nur mit einem Arbeitsheft, wie dem Arbeitsheft
Sprache oder dem Arbeitsheft Lesen/Schreiben, zu be-
ginnen. Nach und nach kénnten dann weitere Bestand-
teile Eingang in den Unterrichtsalltag finden. So kann
ein sanfter Ubergang zu einer schrittweisen Offnung
des Unterrichtes erfolgen.

Nicht nur fUr jeden Schiiler, sondern auch fir die einzel-
ne Lehrerin gilt der Leitspruch:

Zebra - Jeder in seiner Gangart.



Schematische Ubersicht der Werkteile Klasse 4
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3 Vorstellung der Werkteile 4

Das Arbeitsheft Sprache 4 (mit oder ohne CD-ROM)

Das Arbeitsheft Sprache 4 knuUpft an das Arbeitsheft
Sprache 1/2 an und fihrt viele bekannte Ubungsforma-
te fort. Uberhaupt wurde darauf geachtet, wiederkeh-
rende Aufgabentypen zu verwenden. Besonders lern-
schwachen Kindern wird damit Sicherheit im Umgang
mit dem Arbeitsheft vermittelt.

Eine Wiederholung der Inhalte der Klasse 3 erfolgt noch
einmal im 1. Kapitel. V. a. unsere sieben Rechtschreib-
strategien, basierend auf der FRESCH-Methode, werden
hier nochmals aufgefiihrt. Die folgenden sechs Kapitel
heifzen:

- Nomen (Substantive)

- Verben

- Adjektive

- Sdtze

- Richtig schreiben

- Worter-Satze-Texte.

Im letzten Kapitel erfolgt die Zusammenfassung und
Verkntpfung aller Inhalte der Klasse 4 auf der Textebe-
ne.

Den Abschluss jedes Kapitels bilden zwei Sonderseiten:
Eine FRESCH-Seite wiederholt jeweils eine bekannte Stra-
tegie aus Klasse 2. Die Seite ,,Das kann ich schon“ Uber-
pruft v.a. grammatisches Wissen und leitet die Kinder an,
ihre Fdhigkeiten selber einzuschdtzen. Drei unterschied-
lich schwere Gewichte kdnnen angekreuzt werden, um
anzuzeigen, wie leicht oder schwer die Bearbeitung der
Seite fiel. Die Ergebnisse dieser Seite kénnen auch die
Grundlage von Elterngespréchen sein.

Innerhalb des Heftes wird das selbststdndige und ent-
deckende Lernen geférdert. So taucht hdufig das Pikto-
gramm einer Gluhbirne am Heftrand auf und weist die
Kinder darauf hin, dass hier eine neu gewonnene Er-
kenntnis schriftlich oder mindlich formuliert werden soll.

WB Ein Verweissystem am Seitenrand gibt

S.00 Auskunft dartber, auf welcher Seite im
Wissensbuch ergdnzende Informationen
und Ubungen zu finden sind.

Ergéinzt wird das Heft durch einen Lernplaner tber zwei
Seiten im hinteren Umschlag. Hier kann der individu-
elle Fortschritt beim Bearbeiten des Heftes festgehal-
ten werden.

Im vorderen Umschlag finden die Kinder die Tippkarten
der Klasse 4, auf dem hinteren die Strategien der
Klasse 2.

Arbeitsheft Lesen/Schreiben 4

In jedem der sieben Kapitel lernen die Kinder zwei be-
sonders wichtige Methoden bzw. Schreibtipps kennen

(diese sind im Inhaltsverzeichnis deutlich hervorge-
hoben). Die sieben Kapitelthemen sind deckungsgleich
mit dem Arbeitsheft Lesen/Schreiben Klasse 3 und ha-
ben daher einen hohen Wiedererkennungswert.
Zahlreiche Schreibanldsse regen die Kinder zum eige-
nen Tun an und regelmd(3ig werden sie zu genauem
Lesen animiert. Auch hier wurde auf wiederkehrende
Ubungsformate und klare Strukturen geachtet.

LE Am Seitenrand kénnen die Kinder erken-

S.00 nen, welcher Text aus dem Lesebuch zur
jeweiligen Seite passt. Manchmal muss
dieser auch zuerst gelesen werden.

WB Auf zusdtzliche Informationen im Wis-
S.00 sensbuch wird ebenfalls am Seitenrand
verwiesen.

Tipps fur das Schreiben eigener Texte erhalten die Kin-
der in Form von sieben ,Blitenbldttern. Diese sind all-
gemein gehalten und daher textunabhdngig.

Das Gegenstiick zu den ,Das kann ich schon“-Seiten
aus dem Arbeitsheft Sprache bildet hier der Lesefit-
ness-Test am Ende des Heftes. Auf sechs Seiten wird
getestet, auf welchen Ebenen die Kinder mit Texten
umgehen kénnen (z.B. gezielt Informationen in einem
Text finden, einen Text in die richtige Reihenfolge brin-
gen, Fragen zum Text beantworten). Mit Hilfe der Ge-
wichte wird wie auch im Arbeitsheft Sprache die eigene
Leistung eingeschditzt.

Ihren Lernfortschritt konnen die Kinder ebenfalls auf
dem zweiseitigen Lernplaner im hinteren Umschlag do-
kumentieren.

Das Wissensbuch 4

Im Unterricht soll Kindern nicht nur reines Wissen ver-
mittelt werden, sondern sie sollen lernen, wie sie ein
Problem selbststéindig angehen kénnen, um dieses zu
l6sen. Hierflr bendtigen sie ein einfaches und verldssli-
ches Nachschlagewerk.

Das Wissensbuch enthdlt gewissermafen das inhaltli-
che Konzentrat sémtlicher Zebra-Werkteile und ist di-
rekt fur die Hand des Kindes gemacht. Ohne Uberflussi-
ges schmtickendes Beiwerk geht es hier um die in den
Arbeitsheften Sprache und Lesen/Schreiben aufgefiihr-
ten Inhalte und um passgenaue Ubungen.

Die Kinder sind in der Lage bei sémtlichen Fragen, die
in Zusammenhang mit der Arbeit in den Arbeitsheften,
den Kopiervorlagen oder der Forderkartei auftauchen,
genaue Antworten im Wissensbuch zu finden. Die
wichtigsten Merksdtze und Regeln werden noch einmal
genannt und spezielle Arbeitstechniken und Textum-
gangsformen zu allen Lernbereichen erldutert. Dartber



hinaus gibt es exemplarische Beispiele, die das Wissen
aus den Arbeitsheften noch einmal vertiefen. Kurze
kindgerechte Ubungen auf jeder Seite unterstiitzen das
selbststdndige Lernen.

Das Wissensbuch kann auch als Leitfaden durch die
Arbeitshefte angesehen werden, denn die Reihenfolge
der Inhalte ist analog zu den Arbeitsheften.

Wenn die Kinder also Hilfe bei der Losung von Aufgaben

bendtigen, finden sie immer am Rand des Arbeitsheftes
einen entsprechenden Verweis, auf wel-

WB cher Seite im Wissensbuch vertiefende

S.00 Informationen zu finden sind.
Umgekehrt zeigt ein Verweis unten auf
der Seite im Wissensbuch, welche Sei-

AH te im Arbeitsheft zum jeweiligen Inhalt

S.00 passt (Verweis Ballonheft @ und Verweis
Raketenheft %).

Das Wissensbuch 4 greift viele der eingefiihrten Stra-
tegien, Regeln und Arbeitstechniken aus Zebra 3 auf,
vertieft und erweitert sie. Die Gliederung des Wissens-
buches entspricht der des Vorgdngers. Die Bereiche
Sprache und Lesen sind klar im Inhaltsverzeichnis von-
einander getrennt aufgefiuhrt, so dass die Kinder rasch
einen Zugang dazu finden werden.

Lesebuch 4 und Lesehefte 4

Passend zu den Kapiteln im Arbeitsheft Lesen/Schrei-
ben finden Sie im Lesebuch eine reichhaltige Samm-
lung verschiedenster Texte. Es wurde darauf geachtet,
zu jedem Thema Texte auf verschiedenen Niveaustufen
anzubieten. Die Hufe des Zebras am Rand kennzeich-
nen die schwierigen Texte. Dieses Angebot kann vari-
abel eingesetzt werden. Auch eine jahrgangsubergrei-
fende Nutzung in Klasse 3 und 4 ist durch die gleichen
Kapitelthemen mdglich. Im Anhang befindet sich ein
einfaches Lexikon mit Informationen zu einer Auswahl
an bekannten Autorinnen und Autoren und Beispiele ih-
rer Veroffentlichungen (u.a. Paul Maar, Christine Nost-
linger, Hans Manz).

Jedes Kapitel im Lesebuch 4 gibt es auch in Form eines
Leseheftes mit gleichem Inhalt. Besonders lernschwa-
che Kinder finden sich in den diinneren Leseheften oft
besser zurecht. Soll eine Aufgabe zu Hause erledigt
werden, kann das leichte Leseheft besser mitgenom-
men werden.

Das Autorenlexikon im Anhang wurde entsprechend
dem Inhalt des Kapitels angepasst. Ob das Lesebuch
oder aber die Lesehefte angeschafft werden, kann je
nach Lehrerpersonlichkeit und Klassensituation ent-
schieden werden.

10

Forderkartei und Diagnosebdgen &

Zu jedem grammatikalischen und rechtschriftlichen
Thema des Arbeitsheftes Sprache 4 gibt es einen Dia-
gnosebogen, mit dem das Wissen der Kinder Uberprift
werden kann. Bestehen noch Defizite, finden sich in der
Forderkartei vertiefende Ubungen zu allen Inhalten. Die
Karteikarten sind vorderseitig laminiert und kdnnen mit
Folienstiften beschrieben werden. Die Lésungen fur jede
Aufgabe befinden sich auf der Riickseite der Karteikarte,
so kann im Anschluss an die Bearbeitung eine Selbst-
kontrolle durchgefiihrt werden. Verweise unten auf den
Diagnosebdgen zeigen genau, welche Karteikarten dazu
passen. Sollten Sie also durch den Diagnosebogen fest-
stellen, dass bestimmte Inhalte noch nicht verstanden
wurden, kdnnen Sie dem Kind die entsprechenden Kar-
teikarten z.B. in den Wochenplan schreiben.

Die Forderkartei umfasst in Klasse 4 145 Karteien zu
den Kapiteln 2 bis 7 des Arbeitsheftes Sprache 4 sowie
29 Diagnosebdgen. Teilweise wurden mehrere Phdno-
mene auf einem Diagnosebogen zusammengefasst.
Eine Vorlage zur Bearbeitung der Kartei finden Sie im
Lehrerband auf den Seiten 316 bis 319.

Lehrerband 4 mit CD-ROM

Jede Seite des Arbeitsheftes Sprache 4 und des Arbeits-
heftes Lesen/Schreiben 4 wird hier genau beschrieben.
Zur besseren Orientierung befinden sich im oberen Teil
der Seite die verkleinerte Arbeitsheftseite mit eingetra-
gener Losung, die dazugehdrige Kopiervorlage und der
Diagnosebogen bzw. die passende Lesebuchseite. Dar-
Uber hinaus erhalten Sie Tipps fur die Unterrichtspraxis
und Hinweise zur Differenzierung und Vertiefung des
jeweiligen Themas. Auch féchertbergreifende Aspek-
te werden erldutert und Anregungen zur Herstellung
vertiefender Materialien fur die Freiarbeit gegeben.
Im unteren Bereich der Seite ist aufgezeigt, welche
weiterfihrenden Materialien zu dieser Seite passen
(Diagnosebogen, Kopiervorlage, Karteikarte, Lesebuch,
Wissensbuch). Die Kopiervorlagen im hinteren Teil des
Lehrerbandes ergdnzen die Themen des Arbeitsheftes
und bieten hdufig spielerische Aufgabenformate zur
Festigung an.

Daruber hinaus finden Sie im Lehrerband u.a. Blanko-
Wochenpldne und eine Stoffverteilung fur das gesamte
Schuljahr.

Abgerundet wird der Lehrerband durch die CD-ROM,
die ein umfangreiches Angebot passend zu den Zebra-
Werken beinhaltet. Hier finden Sie alles, was die Unter-
richtsorganisation vereinfacht. Im Bildarchiv gibt es u.a.
Bilder von Zebra Franz und die Tippkarten zum Aus-
drucken. So kénnen Zusatzmaterialien mit den Bildern
und Piktogrammen gestaltet werden, die die Kinder
schon aus dem Arbeitsheft kennen.

Dariiber hinaus sind die meisten Kopiervorlagen als
Word-Datei zum individuellen Anpassen an ihre Lern-
gruppe abrufbar.



Mein Inklusionsmaterial

Zusdtzliche Arbeitsblétter auf einfachem Niveau finden
Sie in dem Ordner ,Mein Inklusionsmaterial“. Auf 368
Kopiervorlagen wurden Materialien zu den wichtigsten
Themen des Deutschunterrichtes in Klasse 1 und 2 ge-
sammelt.

Digitaler Unterrichtsassistent (DUA)

Der Digitale Unterrichtsassistent bietet lhnen das ge-
samte Arbeitsheft Sprache 4 inklusive Lehrerband 4,
den Loésungen und zahlreichen Zusatzmaterialien -
passgenau der jeweiligen Arbeitsheftseite zugeordnet.
So sehen Sie auf einen Klick, welche Materialien Sie an
welcher Stelle im Unterricht einsetzen kénnen - und
kénnen diese in Threm Unterricht mit dem Whiteboard
direkt aufrufen.

Materialheft Testen und Fordern 4

Hier finden Sie die gesammelten Fordermaterialien
aus dem Internet-Angebot , Testen und Fordern“ in
gedruckter Form. Uber das kostenlose Online-Portal
www.testen-und-foerdern.de kdénnen die Leistungen
der Kinder in verschiedenen Bereichen des Deutsch-
unterrichtes getestet und automatisch ausgewertet
werden. Wird im Anschluss an den Test Forderbedarf
in diesem Bereich ermittelt, konnen die Forderblatter in
diesem Heft helfen, die vorhandene Llcke zu schliefzen.
Das Heft bietet mehrere Férderbldtter mit Losungen zu
jedem Thema. Im Anschluss daran kann der Test noch
einmal wiederholt werden. Die erfolgreiche Bearbei-
tung kann mit der Urkunde am Ende des Heftes belohnt
werden.

11
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5 Die Arbeitshefte von Zebra

5.1  Das Arbeitsheft Sprache 4

5.1.1 Ich wiederhole

Das erste Kapitel des Arbeitsheftes dient der Wiederho-
lung der in den Jahrgangsstufen zwei und drei eingefihr-
ten Lerninhalte. Sie werden im Weiteren als Grundwissen
vorausgesetzt und sollten deshalb gut gefestigt sein.

Der Aufbau der Wiederholungsseiten ldsst - ebenso wie
der des gesamten Arbeitshefts - eine Dreiteilung erken-
nen: Die beiden ersten Teile behandeln Uberwiegend
grammatische Lerninhalte, zundchst auf Wortebene
(S. 5-14), dann auf Satzebene (S. 15-18). Rechtschriftli-
che Aspekte werden selbstverstdndlich stets im Zusam-
menhang berdicksichtigt. Der Orthografie widmet sich
dann der dritte Teil des Kapitels (S. 19-24), in dem Recht-
schreibphdnomene und die zur Bewdltigung nétigen Ar-
beitstechniken wiederholt werden. Im Folgenden werden
die einzelnen Teile des Kapitels ndher erldutert.

Auf Wortebene gilt das Hauptaugenmerk den Wortarten
sowie deren Bildung mit Hilfe von Wortbausteinen. Die
Kinder haben bisher die Wortarten Nomen, Pronomen,
Verb und Adjektiv kennengelernt. In dieser Reihenfolge
finden sich auch die Wiederholungsseiten im Arbeitsheft.
Die Nomen werden auf den Seiten 5 bis 7 behandelt. Die
Kinder kennen sie als Begriffe fir Menschen, Tiere, Pflan-
zen, Dinge und Gefiihle/Gedanken (S. 5). In Bezug auf die
Wortbildung sind das Zusammensetzen von mindestens
zwei Nomen (S. 6) und das Bilden von Nomen aus Ver-
ben mit Hilfe der Wortbausteine -heit, -keit und -ung
(S. #) ein Thema. In diesem Zusammenhang werden
auch die Vorsilben bei Verben angerissen. Pronomen,
die anstelle von Nomen stehen kdénnen, werden im An-
schluss wiederholt (S. 8). Eine Ubung zu den Personalfor-
men leitet zu den Verben Uber. Bei diesen stehen die Zeit-
formen Prdsens, Préteritum und Perfekt im Vordergrund
(S. 9-11). Es folgen Seiten zu den Adjektiven. Themen
sind die Vergleichssformen (S. 12) sowie die Bildung von
Adjektiven mit Hilfe der Wortbausteine un-, -ig und -lich
(S. 13). Die folgende Seite zu den Wortfamilien (S. 14)
stellt abschliefend eine Verbindung zwischen den Wort-
arten her.

Auf Satzebene geht es hauptsdchlich um die Satzglie-
der, zundchst im Allgemeinen (S. 15), dann speziell um
Subjekte und Pradikate (S. 16) sowie um Zeit- und Orts-
bestimmungen (S. 17). Als Uberleitung zum rechtschrift-
lichen Teil des Kapitels kann die Behandlung der Zeichen-
setzung bei Aufzghlungen und wértlicher Rede (S. 18)
gesehen werden. Bei der wortlichen Rede sind zu diesem
Zeitpunkt nur die vorangestellten Begleitsdtze relevant.
Die Wiederholung orthographischen Wissens beginnt mit
der Arbeitstechnik des Weiterschwingens zum Ableiten

der richtigen Schreibung von Wértern mit Auslautverhdr-
tung im Wortinneren (S. 19). Als Rechtschreibbesonder-
heiten folgen dann Wérter mit Dehnungs-h (S. 20),
mit V/v, Vor-/vor- und Ver-/ver- (S. 21) und mit ck und tz
(S. 22) auf jeweils einer Seite. Woérter mit langem i-Laut
(Schreibweise ie bzw. mit dem Wortbaustein -ine) sowie
Worter mit ss bzw. [5 sind auf der folgenden Seite (S. 23)
unter der Uberschrift ,Kurze und lange Laute® zusam-
mengefasst. Ebenso auf einer Seite stehen Merkwérter
mit chs bzw. x sowie Worter mit ai (S. 24).

Neben den gerade dargelegten Lerninhalten werden im
ersten Kapitel auch die dem Unterrichtswerk zugrunde-
liegenden Rechtschreibstrategien - mit Ausnahme der
Strategie Nachschlagen (] - wiederholend angewendet.
Diese beruhen, wie in der Konzeption bereits erldutert, auf
den Ideen der Freiburger Rechtschreibschule (FRESCH).
Die im Arbeitsheft Sprache 1/2 eingefiihrten Strategien
sind als Ubersicht auf der hinteren Umschlagklappe zu
finden. Da die Strategien an sich nicht wiederholt, son-
dern nur bei den Aufgaben angewendet werden, kann es
sinnvoll sein, diese und deren Bedeutung vor dem Ein-
stieg in das Arbeitsheft noch einmal extra zu besprechen.
Dazu kann die Lehrkraft den Kindern gruppenweise eine
Auswahl an Bildkarten mit Begriffen zur Verfiigung stel-
len, die aufgeschrieben werden sollen. Dabei sollten alle
Strategien zum Einsatz kommen. Die Kinder notieren die
Begriffe auf Wortkdrtchen, die bei der Auswertung ver-
groferten Symbolkdrtchen zugeordnet werden sollen.
Wichtig ist, dass die Kinder jeweils genau erlgutern, wie
sie die richtige Schreibung herausgefunden haben. Damit
die Worter auch tatsdchlich richtig geschrieben werden,
sollen alle Begriffe im Wérterbuch nachgeschlagen wer-
den. Aus dem gesamten Material kann anschliefsend ein
grofbes Merkplakat fur das Klassenzimmer erstellt wer-
den.

Vorschlag fur mégliches Wortmaterial (fur funf Gruppen):

- : Sonne, Tomate, Tasche, Kissen, Banane
~ [r): Maler, Zauberer, Frosch, Schaf, Margerite
- [J: Korb, Kleid, Schwert, Weg, Schild

- [3: Nudelsuppe, Kleiderschrank, Wasserflasche,
Worterbuch, Apfelbaum

- : Rdder, Rduber, Mduse, Feuer, Keule

Eine genaue Diagnose des Lernstands der Kinder nach
dem ersten Kapitel ist sehr wichtig, da nun basierend
darauf die Einfihrung neuer Lerninhalte beginnt.
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Nomen (Substantive) (S. 5)

Ich wiederhole

Nomen (Substantive)

Nomen sind Worter fur Menschen, Tiere, Pflanzen, Dinge,
M it

1. Trenne alle Nomen durch Striche voneinander.

STURMREGENIDEEHUNGERLEHRERPANIKIGLUCKAUTOGARAGE

GEHEIMNISISCHWEINFREUDEHERDISTREITBAUERERFOLGHUT

[ v
=~ N
L¥FH
5. Bilde die Mehrzahl der Nomen. Markiere die Veranderungen. =

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Die Wiederholung des in den vorangegangenen Jahr-
gangsstufen erarbeiteten Lernstoffs beginnt mit den
Nomen. Diese Wortart ist den Kindern in der Regel am
vertrautesten, da sie zum einen meistens als erste ein-
gefuhrt und zum anderen aufgrund der Grofsschreibung
am Wortanfang besonders behandelt wird.

Der Einstieg in die Unterrichtseinheit kann mit fol-
genden Wortkarten erfolgen: Nina, Ochse, Margerite,
Etikett, Neugier. Diese werden untereinander an die
Tafel gehdngt und stellen so eine Art Akrostichon dar:
Die Anfangsbuchstaben von oben nach unten gelesen
ergeben den Begriff Nomen. Weiter stellen die Worter
Beispiele fur die durch Nomen bezeichneten Objekte
dar: Menschen (Nina), Tiere (Ochse), Pflanzen (Mar-
gerite), Dinge (Etikett) sowie Geflihle und Gedanken
(Neugier). Aus rechtschriftlicher Sicht sollte aufRerdem
die Grofsschreibung am Wortanfang nochmals thema-
tisiert werden. Erwdhnenswert, auch im Hinblick auf
die folgenden Aufgaben im Arbeitsheft, ist daneben die
Nomen-Probe: Nomen haben einen Artikel und kdnnen
in der Einzahl bzw. Mehrzahl stehen.

Alle nun wiederholten Aspekte der Nomen werden in
den Aufgaben im Arbeitsheft gelibt. Die Kinder sollen
zundchst in einer Worterschlange die Wortgrenzen
kennzeichnen (Aufgabe 1) und danach die Nomen mar-
kieren, die Gedanken und Geflhle beschreiben (Aufga-
be 2). Die Grofsschreibung am Wortanfang wird in den
Aufgaben 3 und 4 angewendet: Die Begriffe aus Auf-
gabe 2 sollen nun mit Artikel aufgeschrieben (Aufga-
be 3) und dann teilweise in Sétzen verwendet werden
(Aufgabe 4). Den Abschluss bildet mit Aufgabe 5 eine
Einzahl-Mehrzahl-Ubung, bei der verschiedene Mehr-
zahl-Endungen vorkommen (-¢, -er, -n, -en, -s).

40

Ich wiederhole

Differenzierung und Vertiefung

Bei Aufgabe 1 sollte sichergestellt sein, dass den Kin-
dern die Begriffe aus der Wérterschlange bekannt sind.
Gerade bei fehlenden Deutschkenntnissen ist gegebe-
nenfalls eine Vorentlastung erforderlich. Alternativ kén-
nen auch Wortkarten mit den einzelnen Nomen ausge-
geben werden.

Mochte man noch tiefer auf die verschiedenen durch
Nomen bezeichneten Objekte eingehen, so kdnnen
die Kinder bei Aufgabe 2 mit unterschiedlichen Farben
arbeiten. Diese werden beim Wortmaterial der Hinfuh-
rung vorgegeben.

Wird die Formulierung von Sdtzen wie in Aufgabe 4 ver-
langt, so neigen die Kinder oft dazu, diese so kurz wie
mdglich zu halten. Dem kann entgegengearbeitet wer-
den, indem eine Mindestwortanzahl vorgegeben wird.
Bei der Bildung der Pluralformen bei Aufgabe 5 ist zu
bedenken, dass diese den Kindern bekannt sein mus-
sen. Eine Ableitung ist in der Regel nicht méglich. Des-
halb sollte ein Verweis auf das Worterbuch erfolgen.
Méchte man auf die unterschiedlichen Formen einge-
hen, so kdnnen weitere Beispiele zu den verschiedenen
Endungen gesucht werden.

Zum Abschluss bietet es sich an, die Kinder einen No-
men-Akrostichon zu ihrem eigenen Namen erstellen zu
lassen.



Zusammengesetzte Nomen (Substantive) (S. 6)

Ich wiederhole

uuuuu

KV 1 Zusammengesetzte Nomen (Substantive)

eeeeee

eibe.
Wes

amme lomen 50 auf:
e. der Stachel: der Wespenstachel

4. Erstelle eine eigene Worterschlange. Dein

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Die Leistung der zusammengesetzten Nomen besteht
darin, Dinge genau zu bezeichnen. So handelt es sich
zum Beispiel nicht um irgendein Zimmer, sondern ganz
konkret um das Kinderzimmer. Im Alltag wenden die
Kinder diese Spezifikation normalerweise intuitiv an,
doch gerade beim Schreiben von Geschichten kann sich
aus einem gezielten Einsatz von zusammengesetzten
Nomen eine Qualitdtssteigerung des Textes ergeben.
Fdr Kinder mit nichtdeutscher Muttersprache dagegen
steht die Anwendung im tdglichen Sprachgebrauch an
erster Stelle.
Diese Arbeitsheftseite wiederholt alle den Kindern bis-
her bekannten Aspekte von zusammengesetzten No-
men:
- Nomen kann man zusammensetzen.
- Der Artikel richtet sich nach dem zweiten Nomen.
- Manchmal werden Nomen mit einem Fugen-s
verbunden.
Bevor die Kinder mit den Ubungen beginnen, kénnen
diese mit Hilfe des folgenden Beispielsatzes vorentlas-
tet werden: Der Museumsdirektor schaltet die Alarm-
anlage ein. Wichtig ist, dass auch die Zerlegung eines
zusammengesetzten Nomen erfolgt: der Alarm, die
Anlage: die Alarmanlage.
Im Anschluss daran kénnen die Kinder die Aufgaben 1
und 2 im Arbeitsheft analog erledigen: In einem Text
sollen zusammengesetzte Nomen unterstrichen und
zerlegt werden. Bei Aufgabe 3 sollte die Lehrkraft vor
Arbeitsbeginn einen Hinweis auf die Verwendung des
Fugen-s geben, denn nicht alle Kinder haben ein so
sicheres Sprachgefihl, dass sie dieses automatisch
hinzufigen. Durch das abschliefsende Markieren des
Fugen-s (Aufgabe 4) erfolgt eine Selbstkontrolle.

Differenzierung und Vertiefung

Zusammensetzungen aus verschiedenen Wortarten
sowie die Begriffe Grundwort und Bestimmungswort
werden erst auf den Seiten 30 und 31 neu eingefthrt.
Leistungsstdrkere Kinder kdnnen jedoch bereits zu die-
sem Zeitpunkt erste Erfahrungen damit sammeln. Dazu
gibt die Lehrkraft den Kindern verschiedene Beispiel-
worter vor, die auf ihre Bestandteile hin untersucht wer-
den sollen, z.B. Apfelkuchen, Regenschirm, Hipfburg,
Waschlappen, Schnellzug, Wildpferd. Alternativ kdnnen
sich die leistungsstérkeren Kinder auch mit anderen
Fugenelementen befassen, z.B. -e- (Mauseloch), -es-
(Bundestag), -n- (Klichenmesser), -er- (Kleiderschrank)
und passende Beispiele suchen.

Zur Vertiefung kann die Kopiervorlage 1 eingesetzt wer-
den, auf der die Kinder Wérterschlangen aus mehreren
Nomen zusammensetzen sollen.

Fdacheriibergreifendes Arbeiten

Im Kunstunterricht kénnen die Kinder fantasievolle zu-
sammengesetzte Nomen zeichnen. Diese erfinden die
Kinder selbst oder sie suchen Begriffe im Lexikon. Gut
geeignet sind Tiernamen, z.B. Katzenfisch, Pistolenkrebs
oder Hirschmaus.

Weiterfiihrende Materialien

- KV1
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Vor- und Nachsilben (S. 7)

Ich wiederhole

Vor- und Nachsilben KV 2

1. Setze dos Verb it den Vorsilben zusammen: = 1. Immer ine Vorsilbe passt nicht zum jeweiligen Verb. Streiche diese durct

[

abstellen_anstellen_verstellen

schiieRen | be- ob-

nnnnn

reifen zer- ab-

2. schreibe alle Verben mit Vorsilben auf.

5. Bilde aus den Verben i

Das Pferd springt ilber das breite.

rmern Nomen it i) et Famg]oder 5]

(hindern).

(packen) Radiergummis. " .. |

Der Auftitt des Clowns sorgt fir grofie

(wah) sagen.

(heiter)

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Linguistisch gesehen handelt es sich bei Vorsilben und
Nachsilben um Wortbausteine, die vor oder nach den
Wortstamm gestellt werden. Sie selbst haben keine le-
xikalische Bedeutung. Vorsilben, die dem Wortstamm
eines Verbs vorangehen, verdndern jedoch dessen
Wortsinn (vgl. zum Beispiel nachsagen und vorsagen).
Weiter kénnen Nachsilben ein Wort in eine andere
Wortart Gberfuhren (vgl. freundlich - Freundlichkeit bzw.
l6sen - Lésung). Beide Fdlle werden auf dieser Arbeits-
heftseite wiederholt.
Hinfihrend kann die Lehrkraft zwei Kinder mit Sprech-
blasen an die Tafel zeichnen. Kind 1 sagt: ,,Schon mal
was von Freundlichkeit gehért? Warum hast du mir eine
falsche Lésung vorgesagt?“ Kind 2 antwortet: ,Ich finde
mich sehr freundlich. Du musst mir ja nicht alles nach-
sagen. Vielleicht solltest du die Aufgabe selbst [6sen!“
Anhand dieser Aussagen wiederholen die Kinder ihr
Vorwissen:
- Vorsilben verdndern die Bedeutung von Verben.
- Mit bestimmten Nachsilben kann man aus Verben
und Adjektiven Nomen bilden.
Es werden dann weitere passende Vorsilben fir das
Verb sagen gesucht (z.B. an-, ab-, auf-, ein-, unter-, ver-).
Wichtig ist es dabei, dass die Kinder die unterschied-
lichen Bedeutungen der neu entstandenen Verben
erkldren, am besten indem sie die Begriffe in aussage-
kraftigen Satzen verwenden. Im Falle der Nomen soll-
ten auch noch die Ubrigen Nachsilben wiederholt wer-
den, die im Arbeitsheft in den Ubungen vorkommen.
Dies sind -heit und -ung. Um in der Rahmenhandlung
zu bleiben, kann Uberlegt werden, wie die Unterhaltung
der Kinder weitergehen kdnnte:
- Kind 2 kénnte sich entschuldigen (Entschuldigung).
Kind 1 kdnnte ihm verzeihen (Verzeihung).

42

- Kind 1 kénnte auch gemein sein (Gemeinheit).

Nun bearbeiten die Kinder die Aufgaben im Arbeitsheft.
Zundchst werden dem Verb stellen Vorsilben vorange-
stellt (Aufgabe 1). Dann sollen die neu entstandenen
Verben in einen Liickentext eigesetzt werden (Aufga-
be 2). Der zweite Teil der Seite beschdftigt sich nun mit
den Nachsilben -heit, -keit und -ung. Aus vorgegebenen
Adjektiven und Verben sollen Nomen gebildet werden
(Aufgabe 3). Die Kinder missen die jeweils passende
Nachsilbe herausfinden. Zuletzt sollen Satze mit den
entstandenen Nomen aufgeschrieben werden (Auf-
gabe 4).

Differenzierung und Vertiefung

Mit leistungsschwdéicheren Kindern sollte die Lehrkraft
die Bedeutungen der Verben von Aufgabe 1 bespre-
chen. Sind diese nicht klar, so kann Aufgabe 2 nicht be-
arbeitet werden. Als Hilfsmittel fir Aufgabe 3 erhalten
die Kinder ein Wérterbuch. Sie Uberprifen damit ihre
Wortbildungen. So vermeidet die Lehrkraft das Entste-
hen von Fantasiebegriffen.

Analoge Ubungen zur Vertiefung sind auf Kopiervorlage
2 zu finden.

Weiterfiihrende Materialien

- KV2



Pronomen (S. 8)

Pronomen

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Die Sprachwissenschaft klassifiziert zahlreiche Arten
von Pronomen, z.B. Personal-, Possesiv-, Reflexiv-, Re-
lativ-, Demonstrativ- oder Interrogativpronomen. In
den ersten drei Schuljahren haben die Kinder davon nur
die Personalpronomen ich, du, er/sie/es, wir, ihr und sie
kennen gelernt. In der vierten Jahrgangsstufe kommen
zum einen deren flektierte Formen und zum ande-
ren einige Possesiv- und Reflexivpronomen hinzu (vgl.
S. 28). Diese werden jedoch nicht klassifiziert.

Auf dieser Arbeitsheftseite werden zundchst die be-
reits bekannten Pronomen wiederholt. Um gleichzeitig
die Leistung dieser Wortart - das Vermeiden von Wie-
derholungen - zu verdeutlichen, kann der Einstieg ins
Thema Uber einen kurzen Text erfolgen:

Tim geht jeden Tag zum Fuf3balltraining.

Tim spielt schon seit vier Jahren im Verein.

Tim mdchte spdter einmal FufSballprofi werden.

Den Kindern fdllt sicher sofort die Wortwiederholung
auf. Sollte zundchst versucht werden, diese durch Um-
stellen der Satzglieder zu beseitigen, gibt die Lehrkraft
den Hinweis, dass lediglich ein Wort auszutauschen ist.
Selbstverstdndlich sollte jedoch darauf eingegangen
werden, dass auch das Umstellen einen abwechslungs-
reichen Schreibstil ermdglicht. Haben die Kinder die
Losung - das Einsetzen des Pronomens er im zweiten
Satz - gefunden, sollten auch die Ubrigen Pronomen
wiederholt und einem passenden Verb zugeordnet
werden. Dabei wird auf die verschiedenen Personalen-
dungen der Verben eingegangen.

Die Aufgaben im Arbeitsheft kdnnen die Kinder an-
schliefend ohne weitere Hilfen erledigen. Zuerst wer-
den in Sdtzen unterstrichene Nominalphrasen durch
passende Pronomen ersetzt (Aufgabe 1). Letztere sol-
len markiert werden (Aufgabe 2). Danach gilt es, einen
LUckentext mit Pronomen zu ergdnzen (Aufgabe 3).

Ich wiederhole

Die Aufgaben 4 und 5 thematisieren zum Schluss die
Personalformen von Verben.

Differenzierung und Vertiefung

Gerade fur Kinder mit nichtdeutscher Muttersprache ist
es wichtig, das Bilden der Personalformen der Verben
immer wieder zu tben. Nur so prégen sich die mit der
jeweiligen Person verbundenden Endungen sicher ein.
Formate wie die Aufgaben 4 und 5 sind zwar auf Dauer
etwas eintonig, fur den Lernerfolg jedoch sehr hilfreich.
Das Uben der Pronomen kénnte auf spielerische Wei-
se auch mit Hilfe eines Wurfels in der Gruppe erfolgen.
Jeder Augenzahl wird dabei ein Pronomen zugeordnet:
1=lich, 2=du, 3 = er/sie/es, 4 = wir, 5 = ihr, 6= sie.

Vor dem Wirfeln wird immer ein Zettel gezogen, auf
dem ein Verb steht. Mit diesem und dem gewdrfelten
Pronomen wird dann ein Satz gebildet. Welche Gruppe
hat als erste sechs Sdtze mit allen Pronomen aufge-
schrieben?
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Prdsens (S. 9)

Prdsens

Verben stehen in verschiedenen Zeitformen.
It

Dos
In Berlin gibt es vi

Ein grofier Delfin__taucht (tauchen) bis zu 500 m weit.
Timo ___halt (halten) ein interessantes Referat.
LukaundLina __gestalten (gestalten) ein groRes Plakat.

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Das Prasens ist die im Deutschen am hdufigsten ver-
wendete Zeitform des Verbs. Sie beschreibt vor allem
gegenwdrtige oder sich stdndig wiederholende Ereig-
nisse. Daneben lassen sich mit dem Prdsens aber auch
futurische Ereignisse darstellen, z.B. Morgen gehe ich in
den Zoo. Dies wird jedoch im Arbeitsheft nicht thema-
tisiert.

Fur die Wiederholung des Lerninhalts bietet sich folgen-
der Text an, der entweder an die Tafel geschrieben oder
auf dem Projektor prdsentiert wird:

Bastian ist Fuf3ballprofi. Er spielt in der Bundesliga und
schiefst fast in jedem Spiel ein Tor. Gerade steht er mit
seiner Mannschaft auf dem Platz. Sie fihren mit 1:0. An
seinem Beruf hat Bastian immer grofsen Spafs. Auf3er-
dem verdient er viel Geld.

Die Kinder erhalten den Auftrag, alle Verben im Text zu
unterstreichen. Ist dies erledigt, kdnnen zundchst die
Personalformen der Verben noch einmal an den Bei-
spielen aus dem Text wiederholt werden. Dabei sollte
auf die Leistung der Verben in diesem Zusammenhang
eingegangen werden: Verben geben an, wer etwas tut.
Nun kann nach einer weiteren Aufgabe der Verben ge-
fragt werden. Gegebenenfalls nennt die Lehrkraft als
Hilfsimpuls das Wort wann. Die Kinder bringen nun ihr
Vorwissen aus der dritten Jahrgangsstufe ein. Dabei ist
es nicht weiter schlimm, wenn bereits auch die anderen
Zeitformen wie Prdteritum oder Perfekt genannt wer-
den, die auf den folgenden Arbeitsheftseiten wiederholt
werden. Durch einen Ruckbezug auf den hinfiihrenden
Text sollte die Lehrkraft dann wieder das Présens fokus-
sieren: In welcher Zeitstufe stehen die Verben aus dem
Text?

An dieser Stelle werden nun auch die Merkmale des
Présens (Beschreibung dessen, was gerade passiert
oder sich standig wiederholt) hervorgehoben. Fur beide

A

Ich wiederhole

Fdlle nennen die Kinder ein Beispiel aus dem Text. Auch
die Flexionsendungen werden besprochen. Fir Letzte-
res wdhlen die Kinder jeweils ein Verb aus dem Text aus,
bilden alle sechs Personalformen und markieren die En-
dungen. Dann wird verglichen.

Anhand der Aufgaben im Arbeitsheft wenden die Kin-
der anschliefend das wiederholte Wissen an. In Aufga-
be 1 sollen die Satze unterstrichen werden, die im Pra-
sens stehen. Die richtigen Flexionsendungen setzen die
Kinder dann bei Aufgabe 2 ein. Zum Schluss wird das
Prdsens vorgegebener Verben in der richtigen Personal-
form gebildet (Aufgabe 3).

Differenzierung und Vertiefung

Leistungsschwdchere Kinder konnten bei Aufgabe 3
vielleicht Schwierigkeiten mit den Personalformen von
geben (es gibt) und halten (er hdlt) haben. Ein bereitge-
stelltes Worterbuch kann hilfreich sein.

Da im Folgenden auch einige andere Zeitformen des
Verbs wiederholt werden, kann mit der Erstellung ei-
nes Leporellos fur starke Verben begonnen werden. Die
Kinder tragen dort die verschiedenen Formen ein und
ergdnzen immer wieder neue Worter. Fur eine Vorlage
eignet sich ein Blatt im Format DIN A3 im Querformat,
das in der Héhe halbiert wird. Dieses wird zweimal der
Ldnge nach gefaltet. So erhdlt man die vier bendtigten
Spalten Prdsens, Prateritum, Perfekt, Futur (auf S. 40
wird als neue Zeitform das Futur eingeftihrt). Beson-
derheiten werden durch dieses Hilfsmittel verinnerlicht
und es entsteht im Laufe des Schuljahrs ein einfaches
Nachschlagewerk fur Verbformen. Aufgenommen wer-
den sollte unbedingt das Verb sein.



Prdteritum (S. 10)

Préteritum

10

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Wadhrend als Zeitform beim mindlichen Erzéhlen vor
allem das Perfekt genutzt wird, sollten aufgeschriebe-
ne Geschichten im Préteritum stehen. Dies ist fur Kinder
nicht immer leicht einzuhalten. Neben der Tatsache,
dass eben alles so zu Papier gebracht wird, wie es er-
zGhlt wird, spielt es auch eine Rolle, dass die Prateritum-
Formen der starken Verben viele Besonderheiten auf-
weisen und den Kindern oft nicht so vertraut sind. Diese
sollten immer wieder gelibt und angewendet werden.
Der auf der vorangehenden Seite vorgeschlagene Lepo-
rello kann zum Nachschlagen ebenso hilfreich sein wie
ein Worterbuch.

Bei der einfihrenden Wiederholung des Préteritums
kann das Rahmenthema des Prdsens beibehalten wer-
den. Die Lehrkraft héngt das Bild eines Fufballers an
die Tafel und heftet die Wortkarten Gegenwart bzw.
Prdsens dartber und darunter. Die Kinder wiederholen
kurz. Dann présentiert die Lehrkraft den Kindern einen
Artikel, der in einer Sportzeitschrift Uber den Werde-
gang des FuPballers zu lesen ist:

Bastians Weg zum FufSballprofi

Bastian begann bereits im Alter von vier Jahren mit dem
Fuf3ballspielen. Sein Vater (bte jeden Tag auf einer gro-
en Wiese mit ihm. Bald wurde Bastian Mitglied in ei-
nem FufSballverein. Er trainierte sehr hart. Einige Jahre
spdter entdeckte ihn ein Nachwuchstrainer eines Bun-
desligavereins. Bastian wechselte dorthin. Mit 17 Jahren
unterschrieb er seinen ersten Profivertrag.

Um den Bezug zu den Zeitformen herzustellen, héngt
die Lehrkraft ein weiteres Bild des Fufballers an die
Tafel. Dieses zeigt ihn als Kind. Sicherlich kénnen die
Kinder die fehlenden Wortkarten dazu (Vergangenheit/
Préteritum) benennen. Wie auch beim Présens sollen
die Kinder nun alle Verben im Text unterstreichen. Es
werden die verschiedenen Personalformen gebildet

Ich wiederhole

und deren Endungen untereinander und mit denen des
Prdsens verglichen. Dabei sollte den Kindern klar wer-
den, dass die Préteritum-Formen vieler Verben nach
einer festen Regel gebildet werden, es aber auch unre-
gelmdfsige Formen gibt. Es wird aufterdem wiederholt,
dass das Prdteritum beim schriftlichen Erzdhlen ver-
wendet wird.

Anschlieftend wenden die Kinder ihr Wissen im Arbeits-
heft an. Bei Aufgabe 1 soll die jeweilige Zeitform ver-
schiedener Sdtze bestimmt werden. Aufgabe 2 verlangt
das Einsetzen vorgegebener Verben im Prdteritum in
einen Luckentext. Zum besseren Verinnerlichen der
Verbformen im Prateritum soll der Text von den Kindern
noch einmal abgeschrieben und die Verben unterstri-
chen werden (Aufgabe 3).

Differenzierung und Vertiefung

Wie auf der vorangegangenen Seite sollte bei den Auf-
gaben auf die korrekte Bildung der Formen der starken
Verben geachtet werden. Hat man ein Leporello ange-
legt, so kénnen die Verben aus den Ubungen ergdnzt
werden.
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Perfekt (S. 11)

Ich wiederhole

Perfekt KV 3 Perfekt

Dos

Ereignissen. Es wird
‘Wir haben Fufball gespielt. Dot

1. Unterstreiche die Verben im Pra:

3. Nachdem Tftler Toni die M
von seinen frihy

Frither habe ich nur

ren Problemen. Setze s¢

2. Schreibe den Text im Perfekt auf.

4. Unterstreiche i weiteiligen Prdikate
Inwelcher Text nun?

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Mit dem Perfekt wiederholen die Kinder auf dieser Ar-
beitsheftseite die Vergangenheitsform des Verbs, die
beim mindlichen Erzdhlen verwendet wird. Das Per-
fekt wird auch als zusammengesetzte Vergangenheit
bezeichnet, da zur Bildung eine Form der Hilfsverben
haben oder sein benétigt wird.

Fir den Einstieg bietet sich wie beim Prdteritum die
Beibehaltung des Rahmenthemas Fuf3ballprofi an. Der
Spieler wird nun zu seinem letzten Einsatz interviewt.
Naturlich wdre es schon, wenn die Kinder den Text als
Horimpuls erhalten kdnnten. Fur die Weiterarbeit an
den Verbformen ist jedoch auch eine schriftliche Vari-
ante notig. Der Text sollte dabei in Form einer Sprech-
blase présentiert werden, um die MUndlichkeit des Bei-
trags zu verdeutlichen.

Reporter: Bastian, wie haben Sie die letzten Spielminu-
ten erlebt?

Bastian: Fiir mich ist es sehr spannend gewesen. Immetr-
hin haben wir mit 1:0 gefiihrt. Leider hat es dann dieses
ungltickliche Foul im Strafraum gegeben. Zu Recht hat
der Schiedsrichter auf Elfmeter entschieden. Zum Glick
hat der gegnerische Spieler den Ball nicht richtig getrof-
fen und dieser ist Uber das Tor geflogen. Von da an habe
ich nur noch auf den Schlusspfiff gewartet.

Nach einem kurzen Gesprdch Uber den Textinhalt, sollen
die Kinder eine Zuordnung an der Tafel treffen: Gehort
das zum Text passende Bild einer Elfmetersituation zur
Gegenwart oder zur Vergangenheit? Es kann dabei dar-
auf eingegangen werden, dass das Interview in der Ge-
genwart stattfindet, aber ein vergangenes Ereignis zum
Thema hat. So wird den Kindern der Zeitbezug klar. Im
Anschluss werden die Verbformen im Text untersucht.
Sicher fdllt den Kindern schon beim Unterstreichen auf,
dass in jedem Satz zwei Verben zu finden sind. Die Re-
geln zur Bildung des Perfekts werden nun wiederholt:
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Ein Hilfsverb in der passenden Personalform und ein
weiteres Verb mit dem Wortbaustein ge- am Wortan-
fang werden zusammen verwendet. Es ist sinnvoll, be-
reits an dieser Stelle die Personalformen von sein und
haben abzufragen. An der Tafel ergéinzen die Kinder
nun die Wortkarte Perfekt. Bei der Einfihrung des Fu-
turs (S. 40/41) kann auf diese Materialien zurlickgegrif-
fen werden.

Im Anschluss bearbeiten die Kinder die Ubungen im Ar-
beitsheft. Bei Aufgabe 1 sollen in einem Prdsens-Text
alle Verben unterstrichen werden. Wurde das Ergebnis
kontrolliert, so kénnten die Aufgaben 2 und 3 gut als
Hausaufgabe gestellt werden: Die Kinder schreiben den
Text im Perfekt auf und unterstreichen die Verbformen.
Aufgabe 4 und 5 fassen die bisher bekannten Zeitfor-
men des Verbs zusammen. Die Kinder unterstreichen in
vorgegebenen Sdtzen die Verben und geben die Zeit-
form an, in der diese stehen.

Differenzierung und Vertiefung

Auch mit den Formen des Perfekts konnen die Kinder ihr
Leporello ergdnzen.

Um Prateritum und Perfekt einander gegendber zu stel-
len, schreiben die Kinder ein besonderes Erlebnis im
Priteritum auf. Uber dieses werden sie dann von einem
Mitschiler interviewt. Die Fragen und Antworten erfol-
gen nun im Perfekt. Zur spdteren Kontrolle der Verbfor-
men koénnen die Interviews aufgenommen werden.

Weiterfiihrende Materialien

- KV3



Adjektive (S. 12)

Ich wiederhole

uuuuu

am stérksten

am hichsten

am liebsten

N, Datum:
Adjektive
[ERE 1. Tiage die Vrgleichssturen ein
Gundstufe | 1. verglichsstufe | gleichsstuf
tief ste
schwer
Taut
alt
qut
2. Markiere die Verdnderungen
[RE 3. setzedie possendien Vergleichsstufen in viel
Das __schnallste Tier der Weltist der Gepard.
Erwirdbis 0 10k __schoall warm
Der Gepard rennt___schneller s der Jaguar,
Der___ldngste  Fluss der Welt flieBt durch Afrika. stark
DerNiist6671km _ long
Damitister153km ___ltingar  ols der Amazonas,
grop
Mike Powell sprang bei seinem Welrekord 8,95 m __weit
i kann noch siter _ springen.
ring geme
pringen von allen Tieren m weitesten
Der Atontikist in __grofies  Meer, hoch
Dochdos __gribte  Meerist der Pozifik
Seine Flache st grafier  als lle Kontinente zusommen,
scharf
4. Schreibe cigene Vergleiche mit Adjektiven aus Aufgobe 1
12

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Die Wortart der Adjektive ist den Kindern schon seit der
zweiten Klasse bekannt. In der dritten Jahrgangsstufe
kam als neuer Aspekt die Bildung der Vergleichsstufen
hinzu. Dabei ist die eigentliche Schwierigkeit nicht das
Bilden der einzelnen Formen, sondern die korrekte Ver-
wendung der Vergleichswérter als und so ... wie: Ich bin
so grofd wie Tom, aber Lisa ist einen Kopf grof3er als ich.
Der Einstieg kann im Rahmen des fdchertbergreifen-
den Unterrichts tUber das Ordnen von Zahlen erfolgen.
Die Lehrkraft heftet dazu mehrere Rechenaufgaben an
die Tafel. Zwei davon haben das gleiche Ergebnis. Die
Kinder l6sen die Aufgaben und ordnen sie nach der Gro-
[3e der Ergebnisse. Dann werden Vergleiche angestellt
und mit so grof$ wie bzw. gréf3er/kleiner als versprach-
licht. Anhand dieser Aussagen, von denen die Lehrkraft
am besten zu jeder Vergleichsstufe eine an der Tafel
festhdlt, wiederholen die Kinder ihr Wissen zu den Ad-
jektiven und deren Vergleichsstufen:
- Adjektive beschreiben, wie Dinge oder Lebewesen
sind oder aussehen.
- Mit Adjektiven kannst du Dinge vergleichen.
- Es gibt drei Vergleichsstufen: Grundstufe,
1. Vergleichsstufe, 2. Vergleichsstufe.
- Wenn etwas gleich ist, verwendest du die Grund-
stufe und die Vergleichsworter so ... wie.
- Wenn etwas unterschiedlich ist, verwendest du die
1. Vergleichsstufe und das Vergleichswort als.
In den Aufgaben im Arbeitsheft wenden die Kinder alle
Aspekte dieses wiederholten Wissens an. Zundchst bil-
den sie die beiden Vergleichsstufen zu vorgegebenen
Adjektiven (Aufgabe 1). Dann setzen sie ein ebenfalls
vorgegebenes Adjektiv in der richtigen Vergleichsstufe
in kurze LUckentexte ein (Aufgabe 2).
Zum Schluss sollen mit den Begriffen aus Aufgabe 1 ei-
gene Vergleiche formuliert werden (Aufgabe 3). Diese

letzte Ubung bietet sich als Hausaufgabe an. Allerdings
konnte es notig sein, dass die Kinder in Lexika oder im
Internet nach geeigneten Fakten suchen mussen.

Differenzierung und Vertiefung

Leistungsschwdcheren Kindern kann die Lehrkraft fir
die Bearbeitung von Aufgabe 3 Vergleiche vorgeben, so-
dass die Kinder nur passende Sdtze mit den Vergleichs-
wortern bilden mussen. Méglich wdre zum Beispiel:

- tief: deutsche Seen (Bodensee: 254 m,
Walchensee: 192 m, Kénigssee 192 m,
Starnberger See (128 m)

Tiere (Blauwal: 160 000 kg, Seeelefant:
3500 kg, Eisbdr 800 kg)

Stufen des CD-Players (lauteste Stufe ist 25:
Partylieder auf Geburtstagsfeier: Stufe 22,
Wissens-CD am Nachmittag: 15, Horspiel
am Abend im Bett: Stufe 10)

Vergleich von Geschwistern einer Familie
(Tom: 17 Jahre, Hanna: 12 Jahre,

Lena: 10 Jahre)

Die Vergleichsstufen folgender Adjektive sind unregel-
md[3ig und sollten besonders gelibt werden:
gut-besser-am besten, viel-mehr-am meisten.

Sie sind auch im Vergleichsstufen-Merkspiel auf Kopier-
vorlage 4 enthalten.

schwer:

laut:

- alt:

Weiterfiihrende Materialien

- KV4
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Adjektive mit un-, -ig und -lich (S. 13)
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uuuuu

Name:
KV 5

1. Ubermale alle A

djektive

Adjektive mit un-, -ig und -lich

it [ig]und [Tich]

TleR[C
slalc]z]
s|z]elB
v[s N[V

3
G
E
T

M
B
G
E
0
T
L

EEEE

K
u

0
N
v
B
s
w
s
F
N
3

oft 3
clw )
ola X
Aln A
s|e K
Pz

R
0

<
H
s

“Jal~[=[c[~[~[o[o]=]~|x

=|=[~

2. Schreibe die Adjektive geordnet auf Ergénze

Adekivmit ] | verwandtes wort

Adjeke mit (] | verwandtes wort

4. Bilde Adjektive mit ] o

hrutzig

traurig

5. Morkiere [Tg)und [TcH]

6. Schreibe mit jedem Adjektiv einen Satz

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Der flexible Umgang mit Wortbausteinen und das da-
mit verbundene Bilden von Wortfamilien ist eine wich-
tige Kompetenz, die von den Kindern maoglichst frih er-
worben werden sollte. So sind sie nicht nur in der Lage,
eine Wortart in eine andere zu Uberfihren, sondern
konnen aufgrund des morphologischen Prinzips der
deutschen Sprache auch Rechtschreibbesonderheiten
leichter verinnerlichen: Eine Merkstelle bleibt bekannter
Weise in allen Begriffen einer Wortfamilie erhalten.
Auf dieser Arbeitsheftseite werden die Vorsilbe un- so-
wie die Endung -ig und die Nachsilbe -lich behandelt.
Wadhrend un- viele Adjektive ins Gegenteil verkehren
kann, werden mit Hilfe von -ig und -lich aus Nomen
Adjektive gebildet. Fir den Einstieg notiert die Lehrkraft
die Begriffe unmenschlich und ungiftig an der Tafel.
Nun wird zundchst die Vorsilbe un- thematisiert. Ha-
ben die Kinder das entsprechende Wissen nicht mehr
parat, so deckt die Lehrkraft mit den Handen kurz den
Wortbaustein zu. Haben die Kinder dargelegt, dass mit
un- gegenteilige Adjektive gebildet werden, so wischt
die Lehrkraft die Vorsilbe bei beiden Beispielwortern
weg. Es stehen nun menschlich und giftig an der Tafel.
Es wird die Frage gestellt, ob bei jedem Wort ein wei-
terer Wortbaustein entfernt werden kann und was das
Ergebnis dieser Aktion wdre. Zur Kontrolle wischt die
Lehrkraft auch die Endung -ig und die Nachsilbe -lich
weg. Nun muss darauf eingegangen werden, dass ein
Nomen entstanden ist. Der Anfangsbuchstabe wird ver-
bessert.

Auch die Aufgaben im Arbeitsheft gehen in dieser Rei-
henfolge vor. Im ersten Teil der Seite wird die Verwen-
dung von un- gelbt. Die Kinder unterstreichen zundchst
alle Adjektive in einem Text (Aufgabe 1) und bilden da-
nach deren Gegenteile mit Hilfe von un-. Im Anschluss
schreiben sie einen Paralleltext zu Aufgabe 1, indem
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sie die Adjektive durch deren Gegenteil ersetzen (Auf-
gabe 3).

Nun erfolgen Ubungen zu -ig und -lich. Die Kinder wan-
deln vorgegebene Nomen in Adjektive um und tragen
sie in eine Tabelle ein (Aufgabe 4). Sie markieren dann
-ig und -lich (Aufgabe 5). Aufgabe 6 verlangt zuletzt das
Bilden von je einem Satz zu jedem Adjektiv. Dies l&sst
sich gut als Hausaufgabe erledigen.

Differenzierung und Vertiefung

Leistungsstdrkere Kinder kénnen sich im Falle von un-
als Sprachforscher betdtigen. Es gilt nun herauszufin-
den, bei welchen Begriffen durch das Hinzufugen der
Vorsilbe un- tatsdchlich das Wortgegenteil entsteht.
Dies ist ndmlich nicht immer der Fall.

Beim Umwandeln der Nomen in Adjektive (Aufgabe 4)
reicht es nicht bei allen Wortern aus, die Endung/Nach-
silbe einfach anzuhdngen. Bei einigen Wortern missen
Buchstaben weggelassen (Sonne, Ende, Wolke), ersetzt
(Trauer) oder umgelautet werden (Angst). Sind sich die
Kinder bei der Bildung nicht sicher, sollen sie im Worter-
buch nachschlagen.

Weitere Ubungen wie zum Beispiel ein Suchsel bietet
Kopiervorlage 5.

Weiterfiihrende Materialien

KV 5



Wortfamilien (S. 14)

Ich wiederhole

~
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Wortfamilien KV 6

Wortfamilienquartett

1. Streiche die Warter,die nicht zur Wortfamilie gehtren.
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Beidem ___windigen _ Wetter bleib ih ieberim Haus,

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Diese Arbeitsheftseite fuhrt die Arbeit mit Wortbau-
steinen weiter. Es werden nun Wortfamilien behan-
delt. Diese begriinden sich - wie bereits erwdhnt - auf
dem morphologischen Prinzip: Ein gemeinsamer Wort-
stamm wird mit einem oder mehreren voran- bzw.
nachgestellten Wortbausteinen kombiniert. Es entste-
hen neue Worter, die verschiedenen Wortarten ange-
horen kénnen. Fir die Kinder ist diese Art der Wortbil-
dung eine Chance zur Wortschatzerweiterung. Neben
dem Bilden eigener Begriffe sind sie auch in der Lage,
unbekannte und/oder schwierige Woérter, die ihnen be-
gegnen, aufgrund ihres Wortstamms und den ange-
hangten Wortbausteinen zu verstehen.

Fur die Behandlung der Arbeitsheftseite bieten sich - je
nach Ubungsbedarf der Klasse - zwei Maglichkeiten an.
Die Lehrkraft steigt mit einer Folie der Abbildung in die
Unterrichtseinheit ein. Um die Kinder nicht ungelenkte
Vermutungen anstellen zu lassen, wird die Uberschrift
Wortfamilie Wasser ergdnzt. Es werden nun aus dem
Wassertropfen passende Beispiele gesucht. Aufserdem
bringen die Kinder ihr Vorwissen zu Wortfamilien ein:
Worter mit gleichem oder dhnlichem Wortstamm,
verschiedene Wortarten,

gleiche oder ghnliche Schreibung.

Alle Kriterien werden mit Beispielen von der Folie be-
legt. Anschlieffend bearbeiten die Kinder die Arbeits-
heftseite.

FUr leistungsstdrkere Klassen wdre folgende Alternative
denkbar: Die Lehrkraft gibt eine andere Wortfamilie mit
einigen Beispielen vor, z.B. -kauf-. Wichtig ist, dass die
Wortfamilie eine Umlautung im Wortstamm enthdlt.
Die Kinder ergéinzen die Wortfamilie. Danach folgt wie
bei der ersten Variante eine Wiederholung des Vorwis-
sens und die Bearbeitung der Arbeitsheftseite.

Zundchst befassen sich die Kinder mit der vorgegebe-
nen Wortfamilie. Sie streichen Worter, die nicht dazu
gehoren (Aufgabe 1), férben in allen anderen Begriffen
den gemeinsamen Wortstamm (Aufgabe 2), unter-
streichen Nomen, Verben und Adjektive unterschiedlich
(Aufgabe 3) und schreiben die Wérter nach Wortarten
geordnet auf (Aufgabe 4). Aufgabe 5 weist einen ho-
heren Schwierigkeitsgrad auf. Es wurden zwei Wort-
familien (-wolk- und -hoff-) vermischt. Die Kinder sol-
len in allen Begriffen die Wortstdmme unterstreichen.
Anschliefend setzen sie die Wérter passend in einen
LUckentext ein (Aufgabe 6).

Differenzierung und Vertiefung

Haben die Kinder bei Aufgabe 5 Probleme, so kann
kleinschrittig vorgegangen werden. Die Kinder markie-
ren zundchst die zwei Wortfamilien mit verschiedenen
Farben. So ldsst sich der Wortstamm leichter erkennen.
FUr die Freiarbeit bietet sich das Wortarten-Quartett der
Kopiervorlage 6 an.

Weiterfiihrende Materialien

KV 6
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Satzglieder (S. 15)

cheinider
nd einen Fragesotz
Luca | fahrt | mit dem Bus | zur Schuls

Mit dern Bus | fehrt | luca | zur Schul
Eaihrt | Luca | mit dem Bus | zur Schule?

[ (oo [w] [o]

1. Bilde mit den Satzgliedern zvei Au

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Genauso wie die Arbeit mit Wortfamilien den sprach-
lichen Ausdruck der Kinder auf der Wortebene fordert,
tut dies der Umgang mit Satzgliedern auf Satzebene.
Zum einen erhalten die Kinder einen Einblick in die
Struktur von Satzen, zum anderen flhrt sie das Umstel-
len von Satzgliedern zu einem abwechslungsreichen
Aufbau von Satzen. Dies wiederum ist im Aufsatzunter-
richt von grof3er Bedeutung.

Diese Arbeitsheftseite wiederholt die Satzglieder im All-
gemeinen. Eine Spezialisierung mit der Behandlung von
Subjekt, Pradikat und Zeit- bzw. Ortsangabe erfolgt auf
den néchsten Seiten.

Eine handlungsorientierte Wiederholung l&sst sich am
besten mit Satzglieder-Kartchen bewerkstelligen. Diese
werden entweder in einem grofsen Format an der Tafel
prdsentiert oder in kleinen Versionen in die Arbeitsgrup-
pen gegeben. Letzteres hat den Vorteil, dass weniger
lehrerzentriert und daftir mehr selbstgesteuert gelernt
werden kann. Der Beispielsatz kdnnte lauten: Wir wie-
derholen heute die Satzglieder.

Bevor mit dem Umstellen begonnen wird, wiederholen
die Kinder ihr Wissen zu den Satzgliedern (s. Merkkas-
ten). Dann werden alle maglichen Sétze mit den Satz-
glieder-Kdrtchen gebildet und auch notiert. Dies sind:
Wir wiederholen heute die Satzglieder.

Heute wiederholen wir die Satzglieder.

Die Satzglieder wiederholen wir heute.

Wiederholen wir heute die Satzglieder?

Die Ergebnisse werden verglichen. Dabei sollte auf die
Mdglichkeit, einen Fragesatz zu bilden, eingegangen
werden.

Nun kdnnen die Kinder selbststéndig die Aufgaben im
Arbeitsheft bearbeiten. Aufgabe 1 - aus vorgegebenen
Satzgliedern sollen Sdtze gebildet werden - geht da-
bei analog zum Beispiel der Hinfihrung. Zur optischen
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Ich wiederhole

Verdeutlichung werden die Satzglieder in allen Satzen
durch Striche getrennt (Aufgabe 2). Etwas mehr Hand-
lungsspielraum lasst anschlieffend Aufgabe 3. Wie-
derum sind Satzglieder vorgegeben, insgesamt zwolf
Stuck. Diese sollen miteinander zu Sdtzen kombiniert
werden. Auch hier erfolgt eine Trennung der Satzglieder
durch Striche. Diese Ubung bietet sich als Hausaufgabe
an.

Differenzierung und Vertiefung

Leistungsschwdcheren Kindern kann die Lehrkraft auch
Satzglieder-Kartchen fiur die Aufgaben im Arbeitsheft
zur Verfugung stellen. So kdnnen die betreffenden Kin-
der das Umstellen handelnd ausprobieren. Bei Aufga-
be 3 kommt hinzu, dass mit Hilfe der Kartchen verschie-
dene Satzvarianten ausprobiert werden kdnnen.

Es kann mit den Kindern auch besprochen werden, wie
viele Umstellmdglichkeiten es fur Satze jeweils gibt. Die
Antwort lautet: Die Anzahl der Umstellmdglichkeiten
stimmt mit der der Satzglieder Uberein.

In der dritten Jahrgangsstufe wurde bei den Satzglie-
dern mit einer Satzgliederkette gearbeitet. Fur jedes
Satzglied fadelten die Kinder dazu eine Perle auf. Spater
wurden den einzelnen Satzgliedern Farben zugewiesen
(Subjekt: rot, Prédikat: blau, Zeit- und Ortsbestimmung:
keine Farbe festgelegt). So konnten Sdtze mit Hilfe der
Kette abgebildet und analysiert werden.



Subjekte und Prddikate (S. 16)

Ich wiederhole
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Lena zieht ihre Jacke an. Der Bus fihrt um 7 Uhr an der Haltestelle ab.

Lena i der Schule an.

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Mit dem Subjekt und dem Prédikat werden die beiden
wichtigsten Satzglieder wiederholt. Wéhrend das Pra-
dikat alleine bereits einen Satz bilden kann (Komm!),
benotigt das Subjekt mindestens ein weiteres dazu,
ndmlich das Prddikat.

Um die Kinder zum Thema zu fUhren, heftet die Lehr-
kraft zwei leere Wortkdrtchen an die Tafel. Dahinter
setzt sie einen Punkt. Diesen graphisch dargestellten
Satz sollen die Kinder nun mit Wortmaterial fiillen. Da-
mit auch wirklich jedes Kind sich etwas Uberlegt, sollte
dies schriftlich erfolgen. Die Lehrkraft kann den Kindern
auch paarweise je zwei Wortkdrtchen geben, die mit
einem Vorschlag beschriftet werden sollen. Die Ergeb-
nisse werden vorgestellt und einige Beispiele notiert die
Lehrkraft an der Tafel. Sicher kann das ein oder andere
Kind die Satzglieder noch korrekt benennen. Falls nicht,
schreibt die Lehrkraft deren Namen in zwei verschiede-
nen Farben (die sie gerne fir die Kennzeichnung von
Subjekt und Pradikat verwenden mdéchte) an die Tafel.
Wiederholt werden aufRerdem die jeweiligen Fragen zu
den beiden Satzgliedern:

- Subjekt: Wer oder was?

- Pradikat: Was tut jemand? Was passiert?

Eine Uberpriifung erfolgt an den Beispielen an der Ta-
fel. Bevor mit den Aufgaben im Arbeitsheft begonnen
wird, sollte das Bestimmen von Subjekt und Prddikat
noch einmal an einem léngeren Satz gemeinsam gelibt
werden. Nun kénnen die Kinder Aufgabe 1 bearbeiten.
Wer schnell fertig ist, erhdlt die Aufgabe, Subjekt und
Pradikat auch in folgendem Satz zu bestimmen:

Lisa liest heute in der Schule die Hausaufgabe vor.
Besonderheiten sollen erkldrt werden kénnen. Als Hilfe
hangt an der Tafel ein umgedrehtes Blatt Papier, auf
dessen verdeckter Seite ein Hinweis auf zweiteilige Pra-
dikate steht. So konnen sich die Kinder selbst helfen,

wenn sie nicht weiterkommen. Von den Kindern, die die
Losung erarbeitet haben, stellt eines diese der Klasse
vor. Auch beim zweiteiligen Prddikat sollte ein gemein-
samer Beispielsatz behandelt werden. Passende Ubun-
gen dazu sind die Aufgaben 2 und 3 im Arbeitsheft. Die
Kinder unterstreichen zuerst in Sdtzen das zweiteilige
Pradikat und bilden dann die dazu passende Grund-
form. Abschlieffend gibt es einen Text, in dem Subjekte
und zweiteilige Prddikate unterstrichen werden.

Differenzierung und Vertiefung

Fir die Freiarbeit findet sich auf Kopiervorlage 7 das
Spiel ,,Sdtze wirfeln“. Die Kinder wirfeln mit drei Wur-
feln gleichzeitig und wdhlen entsprechend ihrer Augen-
zahlen aus vorgegebenen Wértern aus. Mit dem gewdr-
felten Wortmaterial bilden sie dann Satze.

Weiterhin kénnen vorgegebene Sdtze mit Kindern als
Satzglieder gebildet werden. Dazu benétigt man Satz-
kdrtchen sowie pro Gruppe (mind. 4 Kinder) jeweils eine
Markierung in den Farben von Subjekt und Prddikat.
Jedes Kind der Gruppe stellt nun ein Satzglied dar. Da-
bei erhdlt ein Kind die Markierung fur das Prédikat, ein
anderes die fur das Subjekt. Die anderen Kinder sind
die weiteren Satzglieder. Nun wird ein Satzkdrtchen ge-
zogen. Aufgabe ist es, dass sich alle Kinder so in einer
Reihe aufstellen, dass sie den gezogenen Satz abbilden.
Stehen Prddikat und Subjekt an der richtigen Stelle?

Weiterfiihrende Materialien

- KV7?7
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Zeit- und Ortsbestimmunge (S. 17)

Ich wiederhole

Zeitbestimmung

1. Trage die Zeit- und Ortsbestimmungen richtig ein.

Ortsbestimmung

John kommt aus England.

Mama geht in den Supermarkt. Dort triff sie meine Lehrerin

d

3. Zeit- unc
N a . @
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Er versteckt sich hinter dem

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Die wenigsten Sdtze bestehen ausschliefSlich aus Sub-
jekt und Prddikat. Neben den Objekten, die in der 4.
Jahrgangsstufe neu eingefuihrt werden (S. 70/71), ha-
ben die Kinder bereits die Zeit- und Ortsbestimmungen
als Satzglieder kennengelernt. Bei beiden Ergdnzungen
ist die Schwierigkeit, dass zum Bestimmen mehrere
Fragen zur Auswahl stehen. So mussen sich die Kinder
bei der Zeitbestimmung die Moglichkeiten Wann?, Wie
lange? und Wie oft? und bei der Ortsbestimmung Wo?,
Woher? oder Wohin? merken.

Als Einstieg bietet sich das Angebot eines Sportvereins
an, das an der Tafel oder auf Folie présentiert wird:

Kindersportschule sucht neue Mitglieder
Einmal in der Woche, ndmlich donnerstags von 16 bis 17

Uhr, findet in der kleinen Turnhalle des TSV Griin-Blau das
Kindersportprogramm statt. Wir machen tolle Spiele und
haben viel Spaf3. Wenn du vom Haupteingang kommst,
musst du in den ersten Raum links gehen. Kommst du?

Im Text sind Antworten auf alle sechs Fragemadglichkei-
ten der Zeit- und Ortsangaben enthalten. Ansatzpunkt
kann eine fragende Mutter sein, deren Kind die Sport-
schule besuchen mdchte. Je nach Leistungsstand der
Klasse gibt die Lehrkraft die Fragen vor oder ldsst sie
von den Kindern formulieren (Die Mutter méchte Zeit
und Ort der Veranstaltung wissen. Welche Fragen stellt
sie?) Die Antworten werden zur Verdeutlichung im Text
unterstrichen. Die Begriffe Zeitbestimmung und Orts-
bestimmung werden zugeordnet.

Die Aufgaben im Arbeitsheft verlangen das Gleiche von
den Kindern. Die beiden Satzglieder sollen jeweils
unterstrichen werden. Aufgabe 1 beschrdnkt sich dabei
auf die Zeitbestimmungen, Aufgabe 2 auf die Ortsbe-
stimmungen. In Aufgabe 3 sollen beide in unterschied-
lichen Farben unterstrichen werden. Aufgrund dieser
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Progression ist es sinnvoll, die beiden ersten Ubungen
in der Schule zu erledigen und Aufgabe 3 als Hausauf-
gabe zu stellen. Alternativ bietet sich fir daheim auch
Kopiervorlage 8 an. Dort sollen die Kinder vorgegebene
Zeit- und Ortsbestimmungen in eine Tabelle einordnen
und anschliefend in Sdtzen verwenden.

Differenzierung und Vertiefung

Fur leistungsschwdchere Kinder kann die Lehrkraft klei-
ne Kdrtchen mit den Fragen zur Zeit- und Ortsbestim-
mung bereitlegen. Diese kdnnen auch mit einer Muster-
klammer verbunden sein.

Musterklammer

Dann lassen sie sich facherartig aufschieben. Alle Kar-
ten missen durchgegangen werden. Dies ist insbeson-
dere wichtig, da in einem Satz auch mehrere Zeit- bzw.
Ortsbestimmungen zu finden sein kdnnen (vgl. Text
vom Einstieg).

Weiterfiihrende Materialien

- KV8



Zeichensetzung bei Aufzdhlungen und wortlicher Rede (S. 18)

Rede

stehen die Redez

Am Anfang der wortlichen Rede
Der sogt dir, wer spricht und wie ge
i Tor

2. Exganze die Verben,

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Es gibt im Lehrplan der Grundschule nur wenige Regeln
der Zeichensetzung. Dazu gehéren die Satzzeichen am
Satzende sowie die Kommas bei Aufzdhlungen und die
Zeichen der wortlichen Rede. Die beiden letzteren The-
men werden auf dieser Arbeitsheftseite behandelt.

In Aufgabe 1 sollen Kommmas und und bzw. oder pas-
send eingesetzt werden. Damit die Kinder ihre Ent-
scheidung nicht aufgrund der Grof3e der Liicke treffen,
sind alle Lucken gleich. Den Kindern sollte deshalb ge-
sagt werden, dass auf einige Linien tatsdchlich nur ein
Komma gesetzt werden muss.

Die wortliche Rede ist Thema der Aufgaben 2 und 3.
Zundchst sollen vorgegebene Verben passend in LU-
ckensdtze eingesetzt werden. Die Zuordnung ist nicht
willkdrlich, sondern ergibt sich aus dem Satzinhalt. Die-
sen mussen die Kinder also genau lesen. Danach sind
Begleitsatz und wortliche Rede in unterschiedlichen
Farben zu unterstreichen. Zum Schluss setzen die Kin-
der dann noch die Redezeichen in die kleinen Kastchen.
Auch wenn es sich nur um wenige Redezeichen han-
delt, haben einige Kinder Probleme damit. Dies mag
auch an der Tatsache liegen, dass die Zeichen aufgrund
ihrer geringen Gré[e von den Kindern als nicht so wich-
tig eingestuft werden. Sie gehdren jedoch genauso zu
einem richtig geschriebenen Text wie die Worter. Des-
halb sollte die Lehrkraft die Kinder auf Fehler konse-
quent aufmerksam machen.

Fur die Festigung der Zeichensetzung in der wortlichen
Rede bendtigt man nur ein Beispiel, an dem diese stén-
dig wiederholt werden kann.

Dazu kann es hilfreich sein, die wortliche Rede mit vor-
angestelltem Begleitsatz graphisch darzustellen:

Begleitsatz : ,, Wortliche Rede.“
Begleitsatz : ,,Wértliche Rede?“
Begleitsatz: ,,Wortliche Rede!*

Ich wiederhole

Die Aufgaben im Arbeitsheft sind auf dieser Seite mit
wenig Schreibaufwand verbunden. Dennoch missen
die Kinder konzentriert und genau arbeiten.

Differenzierung und Vertiefung

Als besondere Ubungsform zum Aufschreiben von Auf-
z@hlungen bietet sich das ,,Einkaufen“in einem Katalog
an. Die Kinder bringen entsprechendes Werbematerial
mit und suchen sich jeweils drei Dinge aus, die sie kau-
fen wlrden. Dazu bilden sie einen entsprechenden Satz.

Fdcheriibergreifendes Arbeiten

Zur oben dargestellten Ubung kénnen im Mathema-
tikunterricht Sachaufgaben formuliert werden. Dabei
muss nicht immer nur die Summe berechnet werden.
Abwandlungen wie Tim hat 50 €. Was kann er kaufen?
oder Tim hat 50 €. Reicht sein Geld? sind natirlich még-
lich.
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Weiterschwingen (S. 19)

Weiterschwingen

unfosibor - fossen

oulsektapippt - klappen

vefaght

Gesunditjheit - gesiinder as dheit

wil ditjnis - _wild tso: \Wildni:

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Durch die Strategie des Weiterschwingens sind die Kin-
der in der Lage bei Wortern mit Auslautverhdrtung bzw.
Doppelkonsonant in der Wortmitte und am Wortstam-
mende die schwierige Stelle hérbar zu machen. Ent-
scheidend ist jedoch, dass sich im Schreibprozess eine
Zweifelsituation in Bezug auf die richtige Schreibung
eines Wortes ergibt. Daflir missen die Kinder nach und
nach ein Gespur entwickeln. Deshalb ist es wichtig, dass
die Lehrkraft immer wieder Situationen schafft, in de-
nen die Kinder zur Anwendung des Weiterschwingens
angeleitet werden.

Auf dieser Arbeitsheftseite ergibt sich aber noch eine
zusdtzliche Schwierigkeit: Die Auslautverhdrtung und
der Doppelkonsonant befinden sich aufgrund von Zu-
sammensetzungen bzw. Konjugation nicht am Worten-
de, sondern im Wortinneren. Deshalb muss zundchst
das betreffende Wort in seine Wortbausteine zerlegt
werden.

Zur Wiederholung des Weiterschwingens heftet die
Lehrkraft die entsprechende Tippkarte an die Tafel. Die
Kinder nennen passende Beispiele und erkldren dazu
die Strategie. Je nach Leistungsstand der Klasse kon-
nen die Kinder dann mit den Ubungen im Arbeitsheft
beginnen oder die Strategie wird zundchst gemein-
sam anhand zusammengesetzter Worter gelbt, z.B.
Hutmacher, Wildpferd und Raubkatze bzw. bestimmit,
Erlaubnis, winkt. Dabei ist es sinnvoll, dass auch Wor-
ter gewdhlt werden, die tatsdchlich mit p, k oder t ge-
schrieben werden. Wichtig ist die korrekte Nennung des
verléingerten Wortes. Die Vorgehensweise bei den Auf-
gaben im Arbeitsheft ist dann wie folgt:

Die Kinder zerlegen die Wérter in einzelne Nomen bzw.
Wortbausteine und schwingen diese weiter (Aufgaben
1 und 2). Anschlieftfend markieren sie die flr die Schrei-
bung richtigen Buchstaben (Aufgabe 3).
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Ich wiederhole

Aufgeschrieben werden mussen die verléngerten Wor-
ter sowie das gesuchte Wort in der korrekten Schrei-
bung.

Differenzierung und Vertiefung

Da es sich bei den Wértern um eher schwierige Begriffe
handelt, muss klargestellt werden, dass diese von allen
Kindern verstanden werden.

Leistungsschwdchere Kinder kdnnen zundchst auch mit
den Bestimmungswortern der zusammengesetzten
Nomen arbeiten. Dies sollte jedoch geschehen, bevor
die Kinder die Arbeitsheftseite sehen. So schauen sie
sich die Komposita genauer an, da sie zur Vortibung zu-
ndchst keinen Zusammenhang herstellen.

Um die Kinder fur die Auslautverhdrtung und den Dop-
pelkonsonanten sensibel zu machen, kann es hilfreich
sein, die Kinder im Wdrterbuch nach weiteren Beispie-
len suchen zu lassen.



Worter mit Dehnungs-h (S. 20)

—

Warter mit Dehnungs-h

Die Sonne __strahlt  am Himmel.

Voterund —_Sahn __ gehen baden.

]
= =
Der—Lakirer  schautom Ende der Stunde o
auf sine il
4. Morkiere| . ] und [07aR}

[V 5. schreibe eigene Satze mit Wertern aus Aufgabe 1

20

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Im Deutschen werden lange Vokale auf verschiedene
Weise realisiert:

- Keine Auszeichnung, z.B. Tor,

- Doppelvokal, z.B. Moor (nur bei a, e und 0),

- e, z.B. Tier (qilt als regelhafte Schreibung),

- Dehnungs-h, z.B. Ohr.

Fir das Vorhanden- bzw. Nichtvorhandensein des
Dehnungs-h gibt es keine definitiven Regeln. Sicher
ist lediglich, dass es nur vor [, m, n und r steht. Mehr
mussen die Kinder dazu nicht wissen, sondern Woérter
mit Dehnungs-h als Merkwdrter lernen. In der Sprach-
wissenschaft wird im Ubrigen die Ansicht vertreten, es
handelt sich beim Dehnungs-h nicht um die Auszeich-
nung der Vokalléinge, sondern um eine Lesehilfe, die die
Vokalléinge zusdtzlich betont. Gleichzeitig erfolgt eine
Abgrenzung zu einsilbigen Wértern, die auf mehrere
Konsonanten enden und bei denen der vorangehende
Vokal kurz gesprochen wir (z.B. Markt).

Als hinfihrende Ubung bietet sich ein Nachschlage-
Spiel im Wérterbuch an. Die Lehrkraft nennt den Kin-
dern jeweils ein Wort mit -ah-, -eh-, -oh- und -uh-. Die
Kinder suchen die Woérter, schreiben sie auf und notie-
ren sich die Seitenzahl dazu. Gewonnen hat am Ende,
wer die richtige Summe aus den vier Seitenzahlen nen-
nen kann. Mdgliche Wérter zum Suchen kdnnten sein:
strahlen, ehrlich, Mohn und Ruhm.

Nach Ende des Spiels schreibt die Lehrkraft die Worter
an die Tafel. Die Gemeinsamkeit - das Dehnungs-h -
wird markiert und die Kinder bringen ihr Vorwissen zu
dieser Rechtschreibbesonderheit ein. Es wird Uberpruft,
ob h tatsdchlich vor [, m, n und r steht. Gegebenenfalls
suchen die Kinder noch weitere Beispiele.

In den Ubungen auf der Arbeitsheftseite werden zu-
ndchst durch Einsetzten Worter mit Dehnungs-h ge-
bildet (Aufgabe 1). An diesen wird neben h auch der

Ich wiederhole

folgende Buchstabe, also [, m, n und r, markiert. Da-
nach sollen die Kinder die Worter nach dem Vokal, der
h vorausgeht, geordnet aufschreiben (Aufgabe 2). Um
nicht nur isoliertes Wortmaterial zu Uben, werden die
Begriffe nun passend in Luckensdtze eingesetzt (Auf-
gabe 3). Damit die Kinder auch wirklich auf die Merk-
stelle achten, soll diese auch wieder markiert werden
(Aufgabe 4). Zum Schluss bilden die Kinder eigene Séitze
mit den Wértern (Aufgabe 5). Dies eignet sich gut als
Hausaufgabe.

Differenzierung und Vertiefung

Flr leistungsschwache Kinder kann die Lehrkraft eine
Folie der Arbeitsheftseite ziehen. Auf dieser wird Auf-
gabe 1 gemeinsam bearbeitet. So kénnen die Kinder
problemlos ausprobieren, was einzusetzen ist.
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Worter mit V/v, Vor-/vor- und Ver-/ver- (S. 21)

Ich wiederhole

Warter mit V/v, Vor-/vor- und Ver-/ver-

o ———] =
o) [Floder [w] King¢

Vonile  Ventil Veilchen Vampir Vase

alle Schauspieler auf die Bihne T

und__verbeugen sich, Y N _N

Unterdem ___ Verband  kann die Wunde

schnell __verheilen
/ersteck darf man nicht rraten

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Woérter mit V/v sind Merkworter. Es gibt keine Mdglich-
keit, sich die richtige Schreibung abzuleiten. Dennoch
konnen die Kinder in grofterem Umfang entlastet wer-
den, denn ein Grofsteil der Worter mit V/v hat einen
der beiden Wortbausteine Ver-/ver- oder Vor-/vor- am
Wortanfang. Wie alle Wortbausteine werden auch die-
se immer gleich geschrieben.

Die Wiederholung des Lerninhalts kann mit Hilfe des
folgenden Unsinn-Satzes geschehen: Vier Vampire
verkaufen vorsorglich viele Veilchen. Der Satz wird den
Kindern an der Tafel prdsentiert. Sicher féllt sofort der
gleiche Anfangsbuchstabe der Wérter auf. Dieser wird
in allen Wértern markiert. Danach vergleichen die Kin-
der den Klang von V/v in den Wortern. Es wird festge-
halten, dass V/v wie f (Vogel) oder w (Vampir) klingen
kann, meistens jedoch ein f zu hdren ist. An dieser Stelle
konnten auch bereits die Aufgaben 1 und 2 im Arbeits-
heft bearbeitet werden: Die Kinder unterscheiden den
Klang von V/v in vorgegebenen Wortern und setzen die-
se dann in einen Luckentext passend ein. Anschliefsend
erfolgt ein Ruckbezug auf den Unsinns-Satz. Die Kinder
erhalten den Auftrag, darin zwei Vorsilben zu finden.
Ver- und vor- werden im Text markiert. Es wird heraus-
gearbeitet, dass diese Wortbausteine immer gleich ge-
schrieben werden. Zur Sicherung dieses Teilziels l6sen
die Kinder Aufgabe 3 im Arbeitsheft: Sie bilden sinnvol-
le Worter mit Ver-/ver- und Vor-/vor- und setzen diese
passend in einen Lickentext ein.

Als Hausaufgabe bietet sich Kopiervorlage 9 an. Dort
werden beide Teilziele der Unterrichtseinheit gelbt. Zu-
erst gilt es, den Klang von V/v in vorgegebenen Wértern
zu unterscheiden, dann sollen Wérter mit Ver-/ver- und
Vor-/vor- gebildet und nach Wortarten sortiert in eine
Tabelle eingetragen werden.
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Differenzierung und Vertiefung

Um die richtige Schreibung der Worter im Text von Auf-
gabe 3 zu Uberprifen, sollten die Kinder Ver-/ver- oder
Vor-/vor- farbig markieren.

Bezugnehmend auf die Hinfiihrung kénnen die Kinder
eigene Unsinn-Sdtze mit V/V-Wortern schreiben. Um
die Aufgabe zu erleichtern, muss jedoch nicht jedes
Wort mit V/v beginnen. Zuldssig sind zum Beispiel Wor-
ter wie und oder sich.

Es bietet sich zudem an, ein Merkplakat erstellen zu las-
sen. Darauf sammeln die Kinder Worter mit V/v. Diese
kénnen wiederum nach ihrem Klang (f oder w) geord-
net aufgeschrieben werden.

Auch die Herstellung von Verben-Féchern zu den bei-
den Vorsilben ist denkbar. Dazu schreiben die Kinder
die Verben ohne Vorsilben auf Papierstreifen. Am linken
Rand sollten ungefdhr 3 cm frei bleiben. Dann gibt es
einen kurzen Papierstreifen mit der jeweiligen Vorsilbe.
Diese sollte bei den Verben-Streifen genau den Abstand
von der linken Papierkante bis zum geschriebenen Wort
haben. Sie wird links oben auf die Verben-Streifen ge-
legt. Nun werden alle Papiere mit einer Musterklammer
verbunden. Durch Verschieben der Verben-Streifen ent-
stehen nun Worter mit Vorsilben.

Weiterfiihrende Materialien

- KV9



Worter mit ck und tz (S. 22)

Nome Datur:
Warter mit ck und tz
Nach kurzem Vokal/Umlaut steht meist [ckl: packen, Briicke.
1K
tocken Loken
bocken pok ol
2. scheibe die Reimworter.
Umvahme die Reimbausteine.
splicken] stk
slacke] stinken] schilucken] plackl
Hockel sipken ducken| Qo
[t} st
Medizin Sakz
platzen Kotz
4. Schreibe die Reimworter.
Unrahme die Reimbausteine.
Plotg He]
senatz] schmlarzl_ splitzal tlonzenl
soizl Scarzl Rlizel prianzen|
2

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Worter mit ck und tz gehdéren eigentlich zu den Wortern
mit Doppelkonsonanten. Auch sie haben einen kurzen
Vokal oder Umlaut vor der Merkstelle. Allerdings erfolgt
in beiden Féllen keine Verdopplung des Konsonanten,
sondern eine Verbindung mit einem anderen Konso-
nanten, ndmlich mit ¢ bzw. t. Daftr gibt es vermutlich
folgende Erkldarungen:
- ck: Im Lateinischen wurde [k] als c geschrieben,

im germanischen mit k. Ck ist also eine Mischform.
- tz:zbildet den Laut [ts] ab. Die urspringliche

Schreibung wurde hier beibehalten.
In Fremdwértern und Eigennamen sind auch die Schrei-
bungen kk und zz méoglich.
Fir die Kinder ist beim richtig Schreiben der beiden
Buchstabenverbindungen vor allem die Beachtung des
kurzen Vokals wichtig. Da dies erfahrungsgemdfs auch
in der 4. Klasse noch einigen Kindern schwer fdllt, ist es
sinnvoll eine kurze Horibung an den Beginn der Unter-
richtsstunde zu stellen. Dabei geht es nur um das Er-
kennen der Vokalléinge bzw. -kirze. Es kann jeweils ein
Zeichen vereinbart werden, sodass alle Kinder immer
beteiligt sind, z.B. fir Ldnge eine quer gehaltene fla-
che Hand (erinnert an einen Strich, der oft unter lange
Laute gesetzt wird) und fur Kirze eine Faust (erinnert
an den Punkt, der oft unter kurze Laute gesetzt wird).
Die Lehrkraft nennt nun Wérter und die Kinder machen
je nach Qualitat des ersten Vokals das entsprechende
Zeichen.
Danach werden ck und tz wiederholt. Dies kénnte auch
in einer arbeitsteiligen Gruppenarbeit erfolgen. Die Kin-
der erhalten jeweils mehrere Wortkarten, auf denen
Worter mit k/ck bzw. z/tz zu finden sind, z.B. Laken,
Keks, Park, Sack, nicken, Liicke und reizen, Kreuz, Herz.
Mit Hilfe der Bestimmung der Vokalqualitdt soll nun
eine passende Regel formuliert werden. Die Ergebnisse

Ich wiederhole

stellen sich die Gruppen gegenseitig vor. Dabei kénnten
die Merkkdsten aus dem Arbeitsheft erweitert werden:
- Ck/tz stehen nur nach einem Vokal/Umlaut,

-tz steht nicht nach einem Doppellaut.

Zur Anwendung des Wiederholten eignen sich die Auf-
gaben 1 und 3 im Arbeitsheft, bei denen die Kinder ck/k
bzw. tz/z nach Uberpriifung der Vokallénge richtig in
LUckenworter einsetzen sollen. Die Ubrigen beiden Auf-
gaben 2 und 4 bieten sich als Hausaufgabe an. Die Kin-
der sollen hier Reimwdrter bilden.

Differenzierung und Vertiefung

Bei Kindern, die Probleme mit der Unterscheidung der
Vokalldnge haben, ist es sinnvoll, die Losungen der Auf-
gaben 1 und 3 mit dem Wérterbuch Uberprifen zu las-
sen.

Als zusdtzliche Aufgabe kénnen die Kinder Sétze oder
eine kleine Geschichte mit den ck/tz-Wértern schreiben.
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Kurze und lange Laute (S. 23)

Kurze und lange Laute

Wenn du e anges[] st schveiot du mest 2} g, i

1 I . immer[i].

Wiese Papiar K.ind Tier
Ziege Li_ppe flisgen sitzen

[l il

Ru_ine Gord_ine Ros_ine Masch_ine

Kab_ine Kus_ine Violine Mandor_ine

Aufgaben 1 und 2 B

st du oft [} Fu, s
ist 53] Foed, Fefger.

4. Kiingt der morkierte Laut kurz oder lang? Schreibe 53] oder 3],

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Auch diese Arbeitsheftseite befasst sich mit der Vokal-
ldnge. Es geht um folgende Rechtschreibph&nomene:
- Worter mit ie

- Worter mit dem Wortbaustein -ine

- Worter mit [3/ss

Als Hintergrundwissen fur die Lehrkraft ist in diesem Zu-

sammenhang Folgendes relevant:

- Im Deutschen wird der lange i-Laut mit der Schreib-
weise ie realisiert. Das bedeutet, ie ist die regelhaf-
te Schreibung, wdhrend Wérter mit einem langen
i-Laut in der Schreibung i (z.B. Tiger) die Ausnahme
darstellen.

- Im Zuge der Rechtschreibreform wurden die Regeln
zur Verwendung von ss bzw. [5 vereinfacht. Es dient
nun nur noch die Lange des vorangehenden Vokals
als Entscheidungskriterium (vgl. Duden-Link).

Grundsdtzlich ist es sinnvoll, diese Arbeitsheftseite an

zwei Tagen zu behandeln, um so die beiden Recht-

schreibfdlle langeri-Laut und s-Laut trennen zu kdnnen.

Bei der Behandlung des langen i-Lautes werden an

dieser Stelle die Ausnahmen in der Schreibung i nicht

thematisiert. Fr den Einstieg bietet sich wiederum eine

Hordbung zur Vokalqualitat an (vgl. Ausfihrungen zu

S. 22). In diesem Fall kann die Lehrkraft zur Auswertung

die jeweiligen Worter geordnet an die Tafel schreiben.

So sehen die Kinder am Ende gleich, dass ein langer

i-Laut mit ie und ein kurzer mit i verschriftet wird. Eine

Anwendung in Einzelarbeit erfolgt dann in Aufgabe 1

im Arbeitsheft. Die Kinder setzen ie und i passend in LU-

ckenworter ein. Danach wird wiederum im Plenum die

Besonderheit des Wortbausteins -ine erarbeitet. Dies

kann an zwei Beispielwdrtern passieren. Weitere Begrif-

fe mit -ine halt Aufgabe 2 bereit. Die Kinder ergdnzen
diese und markieren -ine. Als Hausaufgabe kann Auf-
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gabe 3 erledigt werden: Es sollen Sdtze mit den Wor-
tern aus den Aufgaben 1 und 2 geschrieben werden.
Die Unterrichtseinheit zu den Wértern mit s-Laut kann
analog zu der von ck/tz oder zu der vom langen i-Laut
erfolgen. Wichtig ist wiederum die lautliche Differen-
zierung der Vokallénge. Passende Ubungen halten die
Aufgaben 4 und 5 bereit: Zuerst werden ss und f3 in
Luckenwdrter passend eingesetzt. Diese werden dann
ebenfalls in Sdtze eingefigt.

Differenzierung und Vertiefung

Da sich die Kinder nun mehrere Unterrichtseinheiten
lang mit Rechtschreibphénomenen befasst haben, bei
denen die Vokalldnge tber die Schreibung entscheidet,
ist es sinnvoll, zum Abschluss eine zusammenfassende
Ubung zu absolvieren. Dies kénnte entweder ein Li-
ckendiktat oder auch eine Lerntheke mit verschiedenen
Ubungsformaten sein.

Weiterfiihrende Materialien

- http://www.duden.de/sprachwissen/
rechtschreibregeln/doppel-s-und-scharfes-s



Merkworter (S. 24)

Die Zahl nach funf heift

Vor dem Bohnhof wartetein... | T | A

thoren, ob du ein Wort mit [&oder[al] chreibst.
Sole musst du i merken: Kaiser, Mais.

B 4. biide mit jedem Wort einen Sotz

2%

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Worter mit dem ks-Laut in der Schreibung chs oder x
sowie Worter mit ai sind Merkwérter und missen von
den Kindern gelernt werden. Beide Rechtschreibfdlle
wiederholt diese Arbeitsheftseite. Den Kindern sollte
in diesem Zusammenhang wieder klar gemacht wer-
den, dass es zwar einige Ausnahmeregelungen in der
deutschen Sprache gibt, ein Grofsteil der Wérter jedoch
so geschrieben wird, wie man sie spricht. Gerade durch
die Haufung der zu wiederholenden Rechtschreibfiille
konnte bei den Kindern sonst eine gewisse Frustration
oder Hilflosigkeit auftreten.

Da es gerade im Fall von Wértern mit ks-Laut bzw. ai
nur eine begrenzte Anzahl von Reprdsentanten gibt,
kénnen durchaus beide Rechtschreibfélle gemeinsam
behandelt werden, zum Beispiel wie bei ck und tz in ei-
ner arbeitsteiligen Gruppenarbeit. Diese ldsst sich noch
differenzieren, indem leistungsstdrkere Gruppen den
ks-Laut Ubernehmen, der zwei Realisationsformen zu
bieten hat. Schon wdre es, wenn die Gruppen jeweils
ein Merkplakat gestalten, das moglichst viele Beispiel-
worter enthdlt. Im Plenum werden dann die Ergebnisse
kurz besprochen, bevor die Kinder die Aufgaben im Ar-
beitsheft erledigen. Diese habe spielerischen Charakter.
In Aufgabe 1 sollen die Kinder vorgegebene Wérter mit
ks-Laut in ein Worterrdtsel eintragen. Als Losungswort
ergibt sich der Begriff Hexerei (Aufgabe 2). Worter mit
ai werden gelbt, indem die Kinder Beispiele in einem
Woértergitter suchen (Aufgabe 3) und mit jedem Begriff
einen Satz bilden (Aufgabe 4).

Differenzierung und Vertiefung

Gerade die Worter mit ai sind vielleicht nicht allen Kin-
dern bekannt. Im Zweifelsfall sollte die Lehrkraft diese
vorentlasten, z.B. durch Bildmaterial.

Ich wiederhole

Sowohl die vorgegebenen Ratselsdtze von Aufgabe 1,
als auch die von den Kindern verfassten von Aufgabe
4 kdnnen zum Diktieren verwendet werden. So haben
die Kinder eine zusdtzliche Ubungsméglichkeit fur die
Merkworter.

Fdacheriibergreifendes Arbeiten

In einem kleinen Projekt kdnnen die Kinder ein klassen-
eigenes Bild-Worter-Lexikon herstellen. Im Kunstunter-
richt illustrieren sie dazu die bisher in diesem Arbeits-
heft getbten Merkworter (vgl. dazu S. 20, 21, 23 und
24). Dazu kdnnen auch kleine Sachtexte geschrieben
werden. Dieses Projekt kann sich Uber das gesamte
Schuljahr erstrecken. Das Lexikon wird immer wieder
mit Begriffen ergdnzt und am Ende evtl. fir alle Kinder
kopiert.
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5.1.2 Nomen (Substantive)

Entsprechend ihrer Sonderstellung innerhalb der Wort-
arten - sie haben als einzige Wortart einen grofsen
Buchstaben am Wortanfang - werden die Nomen
gleich im ersten Kapitel nach der Wiederholung behan-
delt. Daraus ergibt sich als logische Konsequenz, dass
auf den Arbeitsheftseiten dieses Kapitels insbesonde-
re die Strategie Grof3 oder klein? zur Anwendung
kommt. Diese ist den Kindern spdtestens seit der zwei-
ten Jahrgangsstufe vertraut (siehe auch Tippkarte auf
dem Ruckumschlag) und sollte nun weitgehend auto-
matisiert sein.

Neben der Arbeit an den formalen Aspekten der No-
men (S. 25-27) nimmt die Behandlung der Bildung
und Klassifikation von Nomen viel Raum im Kapitel ein
(S.30-34).

In das Kapitel integriert sind aufserdem die Pronomen,
die in ihrer Funktion als Nomen-Ersatz einen sehr engen
Bezug zu den Nomen haben (S. 28-29).

Im Laufe der letzten beiden Schuljahre nahm der Um-
fang an Objekten, die durch Nomen beschrieben wur-
den, fur die Kinder immer weiter zu.

Bei der Einfuhrung dieser Wortart in der zweiten Jahr-
gangsstufe hiefs der Merksatz wie folgt: Wérter ftir Men-
schen, Tiere, Pflanzen und Dinge sind Namenworter.

In der dritten Klasse kamen Abstrakta hinzu, der Merk-
satz wurde erweitert: Auch Woérter fur Gedanken und
Gefuhle sind Nomen. Gleichzeitig wurde zur Bezeich-
nung der lateinische Begriff Nomen anstelle von Na-
menwértern eingefuhrt.

In der vierten Klasse wird es am Ende zus@tzlich heifsen:
Worter fur Lédnder, Orte, Zeitbegriffe, Feste und Berufe
sind Nomen.

Die EinfUhrung dieser Erweiterung erfolgt nach einer
allgemeinen Seite zum Erkennen von Nomen (S. 25)
auf den S. 26 und 27. Sie ist fur die Kinder durchaus
wichtig, da viele Nomen bisher keiner Kategorie zuge-
ordnet werden konnten. Auf die Namenwdrterprobe
(Artikel ergdnzen/Einzahl/Mehrzahl bilden) wird nicht
mehr eingegangen. Sinnvollerweise sollte diese jedoch
im Zusammenhang mit S. 25 kurz wiederholt werden
(bzw. siehe auch Tippkarte).

Auf den folgenden beiden Arbeitsheftseiten geht es um
die Pronomen. Der Lernstand der dritten Jahrgangs-
stufe wurde bereits im Wiederholungskapitel auf S. 8
zusammengefasst. Daran wird auf S. 28 angeknUpft.
Hinzu kommen jetzt aber Personalpronomen in der de-
klinierten Form sowie Possessivpronomen. Aufserdem
werden ihrem, ihm und ihn von den Prépositionen im
und in abgegrenzt. Die zweite Seite (S. 29) befasst sich
mit den Anredepronomen in Briefen und zwar sowohl
in personlichen, als auch in hoflichen, in denen Sie, ihr,
lhre und lhnen groftgeschrieben werden. Dies ist die
einzige Ausnahme der Beschrénkung der Grofschrei-
bung auf Nomen.
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Ebenfalls ausgeweitet werden in diesem Kapitel die
Varianten der Wortbildung im Zusammenhang mit
Nomen. Fir die entsprechenden Seiten ist dabei ne-
ben der Strategie Grof oder klein? [+ verstandlicher-
weise die Strategie Wortbausteine von grof’er Be-
deutung. Wdhrend zusammengesetzte Nomen bisher
nur aus zwei Nomen entstanden, setzen die Kinder in
der vierten Jahrgangsstufe auch Nomen und Verben
bzw. Nomen und Adjektive zu neuen Wértern zusam-
men. Dabei lernen sie auch die Begriffe Grundwort
und Bestimmungswort kennen und wenden sie zur
Beschreibung der Komposita an. Zusammengesetzte
Nomen werden im Kapitel auf den Seiten 30 und
31 thematisiert. Auch die folgende Arbeitsheftseite
(S. 32) befasst sich mit der Wortbildung. Aus Adjekti-
ven, Verben und Nomen entstehen neue Nomen mit
den nachgestellten Wortbausteinen -heit, -keit, -nis,
-schaft und -ung. Diese sind den Kindern bis auf -nis
und -schaft bereits aus dem Vorjahr bekannt.

Die Fertigkeit, mit Hilfe von Wortbausteinen neue Be-
griffe zu bilden, ist u.a. Voraussetzung fiir das Aufstel-
len von Wortfamilien, zu denen Worter verschiedener
Wortarten gehéren. Auch bei diesem Thema, das auf
S. 33 behandelt wird, wird gro[stenteils auf im dritten
Schuljahr erarbeitete Lerninhalte zuriickgegriffen.
Véllig neu dagegen ist die Klassifikation von Nomen
durch Oberbegriffe (S. 34). Haben die Kinder bisher
Worter vorrangig nach Wortarten und damit nach einer
grammatischen Eigenschaft geordnet, so werden nun
semantische Aspekte relevant.

Dieses Kapitel enthdlt auf den letzten beiden Sei-
ten erstmals in diesem Schuljahr eine Strategie-Seite
(S.35) und eine ,,Das kann ich schon“-Seite (S. 36). Wadh-
rend sich die Strategie-Seite auf eine der sieben Recht-
schreibstrategien - in diesem Fall das Nachschlagen
- konzentriert, werden auf der ,Das kann ich schon“-
Seite die Lerninhalte des Kapitels zusammenfassend
gelbt. Diese beiden Seiten-Typen sind den Kindern
bereits aus der zweiten und dritten Jahrgangsstufe
bekannt.



Nomen (Substantive) erkennen (S. 25)

Nomen (Substantive)

uuuuu

Nomen (Substantive)

Nomen (Substantive) erkennen we
s

reiche die drei Worter, die keine Nomen sind.
tenschen (M), Tiere (T), Pflanzen (P), Dinge (D),

ADLER
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BLUMENSTRAUR (P
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2. Schreibe die Nomen fr Gefuhle und Gedanken heraus. ERST DESHALB

Jorfreude Hektik Stress Flugang t

GELD m SIE
INSEL

1. streiche alle Warter, die keine Nomen sin

VIELLEICHT  gyey
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KV 10 Nomen (substantive) erkennen

GABEL

- e L

GUTIG HOTEL

GRAUSAM

HUTEST

VON SEINEN ELTERN VERABSCHIEDET.

ABER ER UNTERNIMMT DIE REISE SCHLIERLICH

KAPUTT L[]
KOCH

JAGUAR  Giepi KIND

DIE KINDER DIE 5 RAUCHIG |

LAUCH

NEUGIER NIE

NEU GERN
4. Schreibe den Text richtig auf: Keremn flisgt &

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Auf dieser Arbeitsheftseite kommt in Bezug auf die No-
men kein neuer Lernaspekt dazu. Es geht um die Festi-
gung des vorhandenen Wissens. In der 4. Jahrgangs-
stufe sollte es den Kindern keine Schwierigkeiten mehr
bereiten, Nomen zu erkennen, um so die Grof3schrei-
bung am Wortanfang berlcksichtigen zu kénnen. In
den Ausfiihrungen zu Seite 5 wurde bereits die Nomen-
Probe erwdhnt, die den Kindern ein wichtiges Hilfsmit-
tel werden kann. Sind sie sich nicht sicher, ob es sich
bei einem Wort um ein Nomen handelt, so Uberprifen
die Kinder, ob das Wort in Einzahl und Mehrzahl gesetzt
werden kann und ob sich ein Artikel davorsetzen lasst.
Werden beide Kriterien erfUllt, so handelt es sich sicher
um ein Nomen.

Der Einstieg in die Unterrichtsstunde kann mit einem
lustigen Spiel erfolgen. An der Tafel steht in Grofsbuch-
staben eine grdfbere Anzahl von Wortern verschiedener
Wortarten. Es sollte auf jeden Fall mindestens je ein
Nomen darunter sein, das einen Menschen, ein Tier,
eine Pflanze, ein Ding und Gefuihle/Gedanken bezeich-
net. Die Kinder erhalten nun den Auftrag, alle Nomen
zu finden. Haben sie ein Wort entdeckt, das zu einer
anderen Wortart gehért, so durfen sie dieses mit Hil-
fe eines geworfenen nassen Schwamms von der Tafel
l6schen. Stehen am Ende nur noch die Nomen an der
Tafel, werden die Kategorien Mensch, Tier, Pflanze, Ding
und Gedanken/Gefilhle zugeordnet.

Eine analoge Ubung zu diesem Einstieg findet sich im
Arbeitsheft in Ubung 1. Die Kinder finden zuerst alle No-
men bzw. streichen alle Worter einer anderen Wortart
und ordnen sie dann den Kategorien zu. Diese werden
mit ihrem jeweiligen Anfangsbuchstaben abgektrzt
hinter das betreffende Wort geschrieben. Aus den (b-
rig gebliebenen Nomen sollen dann alle die herausge-

schrieben werden, die Gedanken und Gefiihle beschrei-
ben (Aufgabe 2). Ein hdheres Anforderungsniveau bei
dhnlicher Aufgabenstellung zeigt Aufgabe 3. Es ist nun
ein Text in Grofsbuchstaben vorgegeben, in dem alle
Nomen unterstrichen werden mussen. Die Reinschrift
des Textes (Aufgabe 4) bietet sich als Hausaufgabe an.
Alternativ kann dazu auch Kopiervorlage 10 eingesetzt
werden, die ein weiteres Worterrdtsel bereitstellt.

Differenzierung und Vertiefung

Als Hilfe fur Aufgabe 2 kann die korrekte Anzahl an
Nomen fir Gedanken und Gefiihle vorgegeben werden.
Es sind genau vier Begriffe, ndmlich Vorfreude, Flug-
angst, Hektik und Stress. Auch bei Aufgabe 3 kann die
Anzahl der zu suchenden Nomen genannt werden. Hier
sind es 14 Begriffe.

Analoge Aufgaben fur die Freiarbeit lassen sich einfach
herstellen. Auf Wortebene bietet sich ein Angelspiel
an, bei dem ebenfalls Worter verschiedener Wortarten
auf den Fischen stehen. Geangelte Nomen, die erkannt
wurden, ddrfen behalten werden. Am Ende gewinnt
das Kind mit den meisten Fischen.

Auf Textebene hilft der Computer weiter. Mit einem
Textverarbeitungsprogramm kann jeder beliebige Text
mit wenigen Klicks nur in Grofsbuchstaben dargestellt
werden.

Weiterfiihrende Materialien

- KV10,WBS. 4
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Ldander und Zeitbegriffe (S. 26)

Nomen (Substantive)

n Name: Datum:

WB  Lénder und Zeitbegriffe Diagnosebogen 1
s4

Worter fur Lander sind Nomen: Polen.

1. Schreibe drei Lander ouf.

Liinder, Zeitbegriffe, Pronomen

2. schreibe die Zeitbegriffe auf.

Dariber wird ___glickiich sein. Spielst ___auch ein Instrument?

o, Schreibe den Satz in den angagebenen Personalformen auf.

ch freve mich, wenn mit etwas gut gelingt.

Worter fir Zeitbegriffe sind Nomen: Jahrhundert.

4. Ordne die Zeitbegriffe nach ihrer Dauer. Schreibe sie mit Artikel auf.

JAHR MINUTE MONAT SEKUNDE STUNDE e

Sekunde Minute Stunde Tag Monat Johr

5. Schreibe mitjedem Nomen einen Stz

26

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Bisher haben die Kinder gelernt, dass Nomen Men-
schen, Tiere, Pflanzen, Dinge und Gefiihle/Gedanken
bezeichnen. Auf dieser und der ndchsten Arbeitsheft-
seite wird dieses Wissen erweitert. Es kommen Nomen
fur Lander und Zeitbegriffe (S. 26) sowie fir Feste und
Berufe (S. 27) hinzu.

Da die Ferien noch nicht allzu weit zurlck liegen, kén-
nen die Kinder von ihren Urlaubszielen berichten. Schén
wdre es, wenn daflr eine Folie mit einer Europa- oder
Weltkarte zur Verfigung stehen wuirde. Auf dieser
konnte die Lehrkraft die Ldndernamen markieren. An-
derenfalls schreibt sie sie an die Tafel. Im Anschluss an
die Gespréchsrunde werden die Landernamen vergli-
chen. Sicher fdllt den Kindern die Grofsschreibung auf
und sie schliefsen daraus, dass es sich auch bei Ldn-
dernamen um Nomen handeln muss. Ansonsten ver-
weist die Lehrkraft auf die groften Anfangsbuchstaben
und gibt folgenden Impuls: ,Du weifst, welche Worter
wir grofsschreiben.“ Nun kdnnen die Kinder die ersten
beiden Aufgaben im Arbeitsheft erledigen. Sie sollen
Ldndernamen den passenden Flaggen zuordnen (Auf-
gabe 1) und weitere Ldnder aufschreiben (Aufgabe 2).
Schnell arbeitende Kinder kénnen gegebenenfalls be-
reits mit Aufgabe 3 beginnen und in Partnerarbeit ein
Lander-Abc erstellen. Diese Arbeit kann bei Bedarf gut
unterbrochen und auch in einer neuen Partner-Konstel-
lation weitergefiihrt werden.

Fur die EinfUhrung der Zeitbegriffe als Nomen wird das
Reise-Thema vom Stundenbeginn fortgefiihrt. Die Kin-
der sollen angeben, wie lange sie von daheim bis zum
Zielort unterwegs waren. Die Lehrkraft kann dies auf
der Folie oder an der Tafel notieren. Dabei wird der
Zeitbegriff - vermutlich Stunden - naturlich als Wort
ausgeschrieben. Kénnen die Kinder keine oder zu we-
nige Angaben machen, nennt die Lehrkraft einige Rei-
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sedauern. Dabei kann durchaus eine mehrtdgige Route
dabei sein, z.B. Deutschland-Griechenland: 2 Tage. Nun
erfolgt die Auswertung. Die Kinder sollen wie bei den
Ldandernamen erkennen, dass es sich bei Zeitbegriffen
um Nomen handelt. Da als Beispiele vermutlich nur
Stunde und Tag auf der Folie oder an der Tafel zu finden
sind, kdnnen gemeinsam weitere Zeitbegriffe gesucht
werden. Zur Sicherung stehen im Arbeitsheft zwei wei-
tere Ubungen zur Verfiigung. In Aufgabe 4 sollen Zeit-
begriffe nach ihrer Dauer geordnet und aufgeschrieben
werden. Mit jedem dieser Begriffe wird anschlieftend
ein Satz gebildet (Aufgabe 5).

Differenzierung und Vertiefung

Fur die Erstellung des Lénder-Abc (Aufgabe 3) kann die
Lehrkraft den Kindern einen Atlas oder einen Globus zur
Verfigung stellen. Besonders schén sieht es aus, wenn
zusdtzlich die jeweilige Landesflagge ergdnzt wird. Die-
se kann gegebenenfalls auch aus dem Internet ausge-
druckt werden.

Fir leistungsstdrkere Kinder kann das Nomen-Spekt-
rum um Namen fUr Stddte, FlUsse, Berge etc. erweitert
werden. Als spielerische Ubungsform bietet sich dazu
,Stadt, Land, Fluss“ an.

Fdacheriibergreifendes Arbeiten

Im Sachunterricht informieren sich die Kinder tUber ver-
schiedene Ldnder und stellen diese der Klasse vor. Lie-
der aus anderen Ldndern kdnnen gesungen werden.

Weiterfiihrende Materialien

- DB1,K1,WBS. 4



Feste und Berufe (S. 27)

Nomen (Substantive)

DDDDD n Datur:
Feste und Berufe wB KV 11 Lénder, Zeitbegriffe, Feste und Berufe
s4
‘Warter fiir Feste sind Nomen: Abschlussfeier. 1. Erganze die fehlenden Nomen.
1. Setzedie Nomen passend ein Der_______istdiekilteste Johreszeit
poris st die Hauptstadtvon _
¥ Der—_______ verhaftet einen Einbrecher.
feier die Jesu
Das alte Jahr endet an Silvester An de ich zehn Jahre olt.
Einmol im Johr feiert man seinen __ Gieburtstag o siehtaufder Weltkarte wie ein Stiefelaus.
An_Fasching verkleidet man sich. B!
g Der finte Mona des Jafres heift —
. o,
2. Welche Feste fefert hr zu Hause? Schreibe se auf. -
Werter fur Berufe sind Nomen: Informatiker.
3. Schreibe die Berufshezeichnungen 2u den Bildern, Lot —
i 75 cat 24
deiufe ‘ﬁ rchiteld
-]
? P
o hider Koch
.
4. Prfe mit dem Werterbuch 1
5. Schreibe so: der Arzt ~ die Arztin i & 2 3. Exganze die Tobellemit weitren Beispilen.
27

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Wie bereits angekindigt, wird auf dieser Seite das
Spektrum der Dinge, die Nomen bezeichnen, nochmals
erweitert. Hinzu kommen nun die Worter fir Feste und
die fir Berufe. Auch wenn die Berufsbezeichnungen
streng genommen in die Kategorie ,,Menschen* fallen,
ist es sinnvoll, sie nochmals extra aufzugreifen.

Mit Hilfe eines kurzen Textes kdnnen zum einen die bis-
her bekannten Kategorien der Nomen wiederholt und
zum anderen die beiden neuen eingefiihrt werden.
Heute ist ein besonderer Tag. Ich habe Geburtstag. Meine
Tante aus Italien schenkt mir einen kleinen Hund. Zuerst
hat er Angst, aber dann spielt er mit mir im Gras. Beim
Metzger hole ich ihm dann eine grofse Wurst.

Die Kinder lesen den Text und erhalten dann den Auf-
trag, alle Nomen zu unterstreichen. Mit Hilfe der Wérter
aus dem Text wird nochmals zusanmengetragen, was
Nomen alles bezeichnen kdnnen: Menschen (Tante),
Tiere (Hund), Pflanzen (Gras), Dinge (Wurst), Gefthle/
Gedanken (Angst), Ldander (ltalien) und Zeitbegriffe
(Tag). Fur die beiden Ubrig gebliebenen Nomen Geburts-
tag und Metzger finden die Kinder passende Oberbe-
griffe sowie weitere Beispiele.

Durch die Ubungen der Arbeitsheftseite wird das neu
erworbene Wissen gesichert. Bei Aufgabe 1 setzen die
Kinder Nomen flr Feste passend in LUckensdtze ein.
Dann schreiben sie weitere Feste auf, die bei ihnen zu
Hause gefeiert werden (Aufgabe 2).

Aufgabe 3 hdlt sechs Illustrationen von Berufen bereit,
die die Kinder richtig benennen mussen. Da es sich um
rechtschriftlich schwierige Begriffe handelt, Gberprufen
sie ihre Losungen mit dem Worterbuch (Aufgabe 4).
Zum Schluss sollen von den Berufen immer auch die
weiblichen Bezeichnungen aufgeschrieben werden
(Aufgabe 5).

Als Hausaufgabe kdnnen die Kinder einen oder meh-
rere der Berufe von Aufgabe 3 beschreiben oder von
ihrem eigenen Berufswunsch berichten.

Differenzierung und Vertiefung

Da nicht davon ausgegangen werden kann, dass die
Kinder alle in Aufgabe 3 dargestellten Berufe erkennen
oder Uberhaupt kennen, sollten diese zundchst benannt
und erkldrt werden. Dabei sollen die Kinder ihr Wissen
selbst einschdtzen. Besteht kein Erklarungsbedarf, so
kann das betreffende Kind gleich mit dem Aufschreiben
der Begriffe beginnen.

Weiterfihrend ist die Behandlung der Pluralformen
der Berufsbezeichnungen interessant. Neben einer
Umlautung in eigenen Begriffen (z.B. Arzt - Arzte), ist
besonders die Mitlautverdopplung in den weiblichen
Berufsbezeichnungen (-in/-innen) rechtschriftlich von
Bedeutung. Eine weitere Ubung hdlt auferdem die
Kopiervorlage 11 bereit: Nomen mussen passend zum
Lickentext eingesetzt und anschlief’end nach Kate-
gorien sortiert werden.

Fdacheriibergreifendes Arbeiten

Im Rahmen der interkulturellen Erziehung stellen die
Kinder typische Feste ihrer Herkunftslénder vor.

Weiterfiihrende Materialien

- KV11,K2, WBS. 4
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Pronomen (S. 28)

n Name: Datum:

WB  Pronomen
ss
1. Ersetze e durchgestrichenen Werter durch Pronormen.

Nome: Datum;

KV 12 pronomen

. Ersetze jeweils die ett gedruckten Warter durch Pronomen.

Nomen (Substantive)

N Dat

Diagnosebogen 1

Liinder, Zeitbegriffe, Pronomen

Marie ruft Luca an.
Jenny erzéhit: ,__Main_ Kakodu heifit Kuki

_Seine _Federn sind e, nur auf dem Kopt

Marie ruft ihren Cousin Luca an,

Eictelfoniert mitJeny. ey Justin i Jennter Eehift 1. Schvibe cre Lancer o,
EricErmagdenny _sie . L | -‘. * Justin hilft Jennifer
"
Eric verabredet sich mit Jenmy _ihr = (L Molte rechnet mit Anne undmir.
F = 2. schreibe die Zeitbegriffe auf.
= Kai leint seinem Freund ein Buch.
wtuE Tawon EosKENU
Melner Schwester gehtesgut. 3. Setze passende Pronomen ein.
2. setze die Prc en in den Text ein. Sofie und Leon schwimmen.

Das Baby schreit. ick.

e L]

wollen es Oma zum Get

Doriiber wird olickiich sein. Spielst ouch ein Instrument?

hat__areinen gelben Federschopf.
Ericseufzt:,__Du_ hostesqut.__lch  beneide _dich 1
Jenny erklrt: Kuki macht auch viel Arbeit

Taglich ir Futter zub

nund_seinen Kifig putzen 2.

. Setze Tren], [im) ] oder ) i ein - Paula verbringt

a3 Ji—
- LV K
2 e L i B

Parkbad,

Jenny bereitet Futter fir __ihren _ Kakadu zu.
Siemischt __ihm __ sein Futter___in___ der Kiiche.

Der Kiifig des Kakadus steht __im Wohnzimmer.

Freizeit am liebsten

Trainer fevert sie an.

Nach dem Unterricht bleibt der Lefrer noch

Einige Kinder helfen noch beim Aufrgumen. Eric putzt die Tafel fir
Sina wirft Schnipsel ____ den Papierkorb.

wenigen Wochen sind Ferien. Jule fliegt mit

Vater fahrt die Stadt. Jule begleitet

4. Schrebe den Satz in den angegebenen Personaformen auf.

Ich freve mich, wenn mir etwas gut gelingt.

Wasser. Jeden Mittwoch

Klassenzimmer.

Keller Gben*, bettelt er. Aber seine Eltern wollen es

nicht erlauben,

Familie die Turkel

Reisebi

o seinem Kafig liegen viele Spielsachen fur___ihn .

buchensie Flug.

24

Von ____ Punkten hast du Punkte erreicht,

st v Sttoon 2013 wrkonei-6 | 3

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Bisher haben die Kinder die Personalpronomen nur in
der nicht deklinierten Form (ich, du, er/sie/es, wir, ihr,
sie) kennengelernt. Auf dieser Arbeitsheftseite kom-
men zum einen die Personalpronomen in der deklinier-
ten Form (z.B. ich - meiner - mir - mich) und zum an-
deren die Possessivpronomen (z.B. dein - deine) hinzu.
Eine namentliche Unterscheidung wird jedoch nicht
vorgenommen.

Das Personalpronomen im Genitiv dhnelt dabei sehr
dem Possessivpronomen. Der Unterschied zwischen
beiden ist jedoch, dass ein Possessivpronomen in Ver-
bindung mit einem Nomen auftritt (z.B. mein Hund,
deine Katze, ...). Der selten gewordene Genitiv der Per-
sonalpronomen steht dagegen nach bestimmten Ver-
ben (z.B. Ich gedenke deiner.). Im Gegensatz zu den
Possessivpronomen, die in der Regel ein Bezugswort
brauchen, handelt es sich bei Personalpronomen um
eigenstdndige Satzglieder.

Der Einstieg in die Unterrichtsstunde kann Uber die
bisher bekannten Personalpronomen erfolgen, die die
Lehrkraft nebeneinander an die Tafel schreibt. Die Kin-
der wiederholen ihr Vorwissen (vgl. Merkkasten). Evtl.
kann auch bereits Aufgabe 1 im Arbeitsheft erledigt
werden, bei der - wie gehabt - Nomen in einem Text
durch Pronomen ersetzt werden sollen. Dann verteilt
die Lehrkraft kleine Wortkdrtchen mit den neu einzu-
fuhrenden Pronomen an die Kinder. Diese werden den
Pronomen an der Tafel zugeordnet (z.B. mir, mich und
mein zu ich). Je nach Leistungsstand der Klasse be-
schrankt sich die Lehrkraft dabei, wie das Arbeitsheft,
auf die Singular-Formen oder nimmt zugleich auch die
Plural-Formen hinzu. Um einen Textbezug herzustellen,
werden nun Sdtze mit den verschiedenen Formen der
Pronomen gebildet.
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Nun bearbeiten die Kinder die Aufgaben im Arbeitsheft.
Sie setzen vorgegebene Formen der Pronomen in einen
LUckentext ein (Aufgabe 2) und unterscheiden in Auf-
gabe 3 ihren/ihm/ihn von im/in.

Differenzierung und Vertiefung

Bei Aufgabe 3 kann es hilfreich sein, die Kinder tberle-
gen zu lassen, ob sich das einzusetzende Wort auf eine
Person (ihren/ihm/ihn) oder einen Ort (im/in) bezieht.
Dies kdnnen die Kinder im Text auch mit verschiedenen
Farben markieren.

Auf Kopiervorlage 12 finden sich eine weitere Ubung
zu diesem Thema sowie eine Aufgabe, bei der Nomen
durch Pronomen ersetzt werden sollen. Das Arbeits-
blatt kann auch als Hausaufgabe eingesetzt werden.

Weiterfiihrende Materialien

- KV12,DB1,K3-6, WBS.5



Anredepronomen in Briefen (S. 29)

Nomen (Substantive)

Nome: Dot
Nome:

Anredepronomen in Briefen wB KV 13 Anredepronomen
55

ich zu meiner Geburtstagsfeler am
nn__du_ um 16.00 Uhr da sein kinntest.

Sebe goshrtar Herr Haog,
Konnen(Sus bitte (o)

=]

1. Schreibst du grof oder Klen? Kreie ein

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Abgesehen von den Nomen sind die Anredepronomen
in der Hoflichkeitsform die einzigen Wérter, die inner-
halb eines Satzes groftgeschrieben werden. Sie werden
verwendet, wenn Personen angesprochen werden, die
gesiezt werden. Man geht davon aus, dass der grofe
Anfangsbuchstabe nur gewdhlt wurde, um die Anrede
vom normalen Pronomen abzugrenzen. Es gibt aber
auch die These, dass durch die Buchstabengréf3e auch
der Standesunterschied ausgedrickt werden sollte.

Im Arbeitsheft befasst sich der obere Teil der Seite zu-
ndchst mit den Anredepronomen in der du-Form. Da
diese wie bei Pronomen gewohnt kleingeschrieben wer-
den, sollte das passende Einsetzen in eine Geburtstags-
einladung (Aufgabe 1) keine Schwierigkeit darstellen.
Deshalb kann die Lehrkraft mit dem illustrierten Text
der Arbeitsheftseite auf Folie in die Unterrichtseinheit
einsteigen.

Um im Vergleich dazu die grof3geschriebenen Anrede-
pronomen in der Hoflichkeitsform einzufthren, kann
eine analoge Einladung an eine gesiezte Person ver-
wendet werden, z.B. ein Schreiben an eine Schriftstelle-
rin, die in der Klasse ihr Werk vorstellen soll:

Sehr geehrte Frau Weidner,

in einer Blcherzeitschrift haben wir Gber Ihr neues Buch
,Der Junge mit dem Wunderfinger” gelesen. Es interes-
siert uns sehr. Deswegen mdchten wir Sie in unsere Klas-
se einladen. Wir hoffen, es ist lhnen méglich zu kommen.
Mit freundlichen Grufsen

Ihre Klasse 4a der Erich-Kdstner-Grundschule

Die Kinder vergleichen die beiden Einladungen und tra-
gen Unterschiede und Gemeinsamkeiten zusammen.

Dann heftet die Lehrkraft die Strategie-Karte gro[3/klein
als stummen Impuls an die Tafel. Sicher stellen die Kin-
der fest, dass in der formellen Einladung neben dem

Nomen auch einige andere Worter grofsgeschrieben
wurden. Diese werden im Text markiert, ihre Wortart
wird bestimmt. Die Kinder vermuten, warum diese Be-
griffe einen grofzen Anfangsbuchstaben haben, obwohl
es sich nicht um Nomen handelt und erhalten ggf. die
entsprechenden Informationen von der Lehrkraft. In
den Aufgaben 2 und 3 kénnen die Kinder dann ihr neu
erworbenes Wissen anwenden. Es werden zuerst Anre-
depronomen in einem kurzen Text eingekreist und da-
nach in einen Luckentext passend eingesetzt. Aufgabe
4, das Abschreiben beider Briefe auf der Seite, bietet
sich als Hausaufgabe an.

Differenzierung und Vertiefung

Alternativ kann bei der Einfuhrung der Hoflichkeitsan-
rede auf den illustrierten Text von Aufgabe 2 zurickge-
griffen werden.

Weitere Ubungstexte, bei denen die Kinder entscheiden
mussen, wie die Anredepronomen geschrieben wer-
den, finden sich auf Kopiervorlage 13.

Sehr horenswert ist aufterdem die Schulszene aus dem
Buch ,,Eine Woche voller Samstage®, in der das Sams
Uberhaupt nicht versteht, wer mit ,,Sie“ gemeint sein
konnte.

Leistungsstdrkere Kinder kdnnen sich zusdtzlich mit der
Hoflichkeitsanrede in der 2. Person Plural auseinander-
setzen, mit der sich z. B. K&nige und Kéniginnen anreden
liefen bzw. von sich sprachen (,Habt Ihr gut geschlafen,
Frau Kénigin?“ - ,,Wir haben wohl geruht, danke.“). Ge-
rade das Ausprobieren dieses sprachlichen Umgangs
miteinander bereitet den Kindern erfahrungsgemaf
grofsen Spafs.

Weiterfiihrende Materialien

- KV13,DB2,K7-9, WBS.5

- Paul Maar: Eine Woche voller Samstage, Oetinger
Verlag: 1973, ISBN: 978-3789119521
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Zusammengesetzte Nomen (Substantive) 1 (S. 30)

Nomen (Substantive)

Datum;

KV 14 zusammengesetzte Nomen: Grund- und Bestimmungswort

Diagnosebogen 3

nnnnn

)
Wohnung Blume
Hand Spiel
aus ster
Zahn Iferin
Nissel | Hotel flanze
Stof. reund
Zimmer Urlaub. Ziel
e ot
3. Schreibe je fiinf zusammengesetzte Nomen mit - )i
2. Schrelbe die zusammengesetzten Nom ols Grund- ode ort uf. S
Kirchenglacke Glack ag

4. blou und die

5. Bide Nomen it [l (it} [ma), [ und

tapfer verwandt -

gemein- wohnen -

wid - ehrlich -

3.

4. Bilde Worterketten: Fu ~ Fuball — Fupballschuhe

. Markiere ie Fugenelemente.

30

Von Punkten hast du_____Punkte erreicht.

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Zusammengesetzte Nomen sind den Kindern bereits
seit der 2. Jahrgangsstufe bekannt. Neu allerdings ist,
dass nun nicht mehr nur Nomen und Nomen, sondern
auch Nomen und Verb bzw. Nomen und Adjektiv kom-
biniert werden. Besonderheiten an der Nahtstelle er-
geben sich dabei insbesondere bei der Zusammenset-
zung von Nomen und Verb. Von letzterem wird in der
Regel nur der Wortstamm verwendet (waschen; Kiiche:
Waschkiche). Haufig ist aufterdem das Fugenelement
-e- zwischen den beiden Wortkomponenten zu fin-
den (baden; Schuhe: Badeschuhe). Werden Verb und
Nomen bzw. Adjektiv und Nomen zusammengesetzt,
so ist auferdem besonders auf die Grofsschreibung
am Wortanfang zu achten, kdnnten die Kinder doch
schlussfolgern, dass der Wortanfang kleinzuschreiben
ist, wenn das Wort mit einem Verb oder Adjektiv be-
ginnt.

Die Einfihrung des neuen Lerninhalts kann Gber ein
Partner-Suchspiel erfolgen. Die Kinder erhalten Wort-
karten, von denen immer drei zusammengehdren:
1) Nomen/Verb/Adjektiv, 2) Nomen und 3) zusammen-
gesetztes Nomen. Der Arbeitsauftrag lautet: Welche
Wortkarten gehdren zusammen? Bildet Dreiergruppen.
Als Begriffe bieten sich an:

Feder/Ball/Federball,

Muskel/Kater/Muskelkater,

Kuckuck/Uhr/Kuckucksubhr,
kiihlen/Schrank/Kdhlschrank,

singen/Vogel/Singvogel,

baden/Tasche/Badetasche,

hoch/Haus/Hochhaus,

alt/Papier/Altpapier,

bunt/Stift/Buntstift.

Haben die Kinder ihre Partner gefunden, so stellen sie
ihre Begriffe vor. Die Kdrtchen werden geordnet an die
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Tafel gehdngt, sodass die Wortarten der beteiligten Be-
griffe analysiert werden konnen. Besonderheiten wie
das Fugen-s oder Fugen-e werden besprochen. Als Zu-
sammenfassung kann folgende Ubersicht an der Tafel
notiert werden:

Nomen und Nomen
Verb und Nomen
Adjektiv und Nomen

zusammengesetztes Nomen

Bei den Ubungen im Arbeitsheft wenden die Kinder
das neu erworbene Wissen an. Aufgabe 1 hdlt zu jeder
Kombinationsmaoglichkeit ein Wortpaar bereit, aus dem
ein zusammengesetztes Nomen gebildet werden soll.
Das Gegenteil wird in Aufgabe 2 verlangt: Die Kinder
sollen Komposita durch das Einzeichnen von Strichen
in ihre Bestandteile zerlegen. Dieses Wortmaterial wird
dann in Aufgabe 3 bezliglich der beteiligten Wortarten
analysiert und geordnet. Den spielerischen Aspekt be-
ricksichtigt am Ende Aufgabe 4. Es sollen Wortketten
gebildet werden.

Fdacheriibergreifendes Arbeiten

Besonders spannend fur die Kinder ist es, mit Hilfe von
Lexika im Tierreich auf die Suche nach zusammenge-
setzten Nomen zu gehen. Diese sollen die Kinder ent-
sprechend der beteiligten Wortarten in eine Tabelle
einordnen, z.B. Mantelrobbe (Nomen/Nomen), Klam-
meraffe (Verb/Nomen), Goldfréschchen (Adjektiv/No-
men). Naturlich kénnen die Tiere im Kunstunterricht
auch gezeichnet werden.

Weiterfiihrende Materialien

KV 14,DB 3,K10-12, WBS. 6



Zusammengesetzte Nomen (Substantive) 2 (S. 31)

Nomen (Substantive)

Kirchenglacke

KV 14 zusammengesetzte Nomen: Grund- und Bestimmungswort

1. Setze die Nomen ein. £ ergeben sich jeweis zwei 7us

kiche___Glacke  schiag
% Wohnung Blume
Hond
=
Hotel
Stoff freund Verb und Norn
Zimmer Urlaub. Ziel Adjektiv
Auto Hof

2. Schreibe die zusammengesetzten Nomen ou

Diagnosebogen 3

ammengesetzte Nomen.

2. Aufgabe 1 das Grund-

3. Rotbe den Artikel. Wonach rchtet ersch? Q

Der Artikel richtet sich nach dem Grundwart

4. blou und die

4. set mit dem

= E

Ichbrauche mein _Lasebuch i e Lesehousaufgabe.

5. Bilde Nomen mit [helt] [ung] [nis]und

tapfer -

mag die Bilder im Bilderbuch

Dornrischen und findest dui

3.

. Markiere e Fugenelemente.

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Um fachgerecht Uber zusammengesetzte Nomen spre-
chen zu kdénnen, benétigen die Kinder entsprechende
Fachbegriffe. Diese werden auf der vorliegenden Ar-
beitsheftseite eingeflhrt. Bei zusammengesetzten
Wértern unterscheidet man zwischen dem Grundwort
und dem Bestimmungswort. Das Grundwort steht hin-
ten und entscheidet Uber Wortart und bei Nomen auch
Uber das Geschlecht des Kompositums. Das Bestim-
mungswort steht vorne und gibt néhere Informationen
zum Grundwort.

Fir die Hinfuhrung verwendet die Lehrkraft am besten
das Wortmaterial von Aufgabe 1 des Arbeitsheftes. Die
Kinder sollen zusammengesetzte Nomen bilden. Dabei
steht der Begriff Pferd einmal als Bestimmungswort
vorne und einmal als Grundwort hinten. Diesen Arbeits-
auftrag kénnen die Kinder auch gut mit dem Partner
oder in der Gruppe erledigen. Fur die Erarbeitung der
Fachbegriffe bietet sich anschliefsend die Untersuchung
der Komposita an, bei denen Pferd als Grundwort fun-
giert. Versuchen die Kinder das zusammengesetzte
Nomen mit Hilfe der beiden enthaltenen Woérter zu er-
klgren, so wird klar, dass es sich in allen vier Fallen um
ein Pferd handelt, das jedoch verschiedene Eigenschaf-
ten hat: Ein Reitpferd ist ein Pferd, auf dem man reiten
kann./Ein Schaukelpferd ist ein Pferd, auf dem man
schaukeln kann. Im Gegensatz dazu handelt es sich
bei den Komposita, bei denen Pferd als Bestimmungs-
wort auftritt, nicht um das Tier, sondern um Dinge, die
fur dieses gedacht sind: Pferdefutter ist ein Futter fir
Pferde. Hundefutter dagegen ist ein Futter fr Hunde.

Ist dieser Unterschied klar, lesen die Kinder den Merk-
kasten und lernen damit die neuen Fachbegriffe ken-
nen. Diese wenden sie an, indem sie Grund- und Be-
stimmungswort in den Komposita von Aufgabe 1
unterschiedlich unterstreichen (Aufgabe 2). Wonach

sich der Artikel bei einem zusammengesetzten Nomen
richtet, untersuchen die Kinder in Aufgabe 3. Das Ergeb-
nis formulieren sie selbst. Die Aufgaben 4 und 5 bieten
sich als Hausaufgabe an. Es sollen zu einem Lickentext
passende Komposita mit dem Grundwort Buch gebildet
und eingesetzt werden. Grund- und Bestimmungswort
unterstreichen die Kinder unterschiedlich. Alternativ
kann auch Kopiervorlage 14 eingesetzt werden.

Differenzierung und Vertiefung

Schnell arbeitende Kinder kdnnen als Ruckgriff auf die
vorangehende Seite bei Aufgabe 1 die Wortarten der
vorgegebenen Begriffe bestimmen.
Leistungsschwdcheren Kindern gibt die Lehrkraft bei
Aufgabe 4 die bendtigten Bestimmungsworter vor.
Auch hier kdnnen wieder die Wortarten der einzelnen
Begriffe bestimmt werden.

Eine sprachspielerische Ubung ist es, zusammenge-
setzte Nomen zu suchen, bei denen Grund- und Be-
stimmungswort vertauscht werden kann, z.B. Blumen-
topf/Topfblume.

Weiterfiihrende Materialien

- KV 14,DB3,K13-14 WBS. 6
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Nachsilben und Endung -ung (S. 32)

Nomen (Substantive)

Datum;

n Name: Datum:

WB  Nachsilben und Endung -ung
s

[Fang] st u Nomenbiden
onis, der Freund - die Freundschaft.

FLEDERMAUSEN. BALD GELANGTEN WIR ZU IHRER HOHLE. DIE BEOBACHTUNG

DER TIERE WAR EIN AUFREGENDES ERLEBNIS. MIT HOHER GESCHWINDIGKEIT

NIS. NUR ZUR BERUHIGUNG:

KV 15  Nachsilben und Endungen

Ihr bendtigt einen Wiirfel und fiir jeden Mitspieler eine Spielfigur. Nomen,

1. Wirfle. Sieh nach, fur welche Nachsilbe/Endung die gewiirfelte Zoh! stef.

Diagnosebogen 3

2. Orine die Wter aus Aufgabe 1 2u

Nomen und Nomen:

Verb und Nomen:

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Das Uberfiihren einer Wortart in eine andere durch das
Hinzufugen von Wortbausteinen leistet einen wichtigen
Beitrag zur Wortschatzerweiterung und zur Erschlie-
fung der Sprachstruktur. Auf dieser Arbeitsheftseite
geht es dabei um das Bilden neuer Nomen mit Hilfe
der Nachsilben -heit, -keit, -nis und -schaft sowie der
Endung -ung. Der Unterschied zwischen Nachsilbe und
Endung liegt im Ubrigen darin begriindet, dass eine
Nachsilbe im Wort eine komplette Silbe darstellt, eine
Endung sich dagegen mit einem Teil des Ausgangswor-
tes zu einer Silbe verbindet (vgl. Frei-heit/Be-loh-nung).
FUr diesen Lerninhalt bietet sich eine analytische Vor-
gehensweise an. Die Kinder werden zu Sprachforschern
und arbeiten in Gruppen. Jede Gruppe bekommt ein
Blatt (DIN A3 quer) mit je drei Beispielen zu einem Wort-
baustein. Hinter jedem Begriff sollte Platz fir ein weite-
res Wort sein. Der Arbeitsauftrag lautet:
1. Bestimme die Wortart der Begriffe.
2. Untersuche, welche beiden Gemeinsamkeiten

die Wérter haben. Markiere.
3. Finde jeweils ein verwandtes Wort, aus dem

die Begriffe entstanden sind. Bestimme auch

dessen Wortart.
4. \Verfasse einen kleinen Forschungsbericht.
Diese Beispiele kénnen verwendet werden:
- -heit: die Dummheit, die Sicherheit
- -keit: die Tapferkeit, die Sauberkeit, die Einsamkeit
- -nis: das Hindernis, das Zeugnis, das Ergebnis
- -schaft: die Partnerschaft, die Mitgliedschaft,

die Feindschaft
- -ung: die Heizung, die Verletzung, die Bewegung
Anschliefsend stellen die Gruppen ihre Forschungser-
gebnisse vor. Das Gesamtfazit ist: Mit den Wortbaustei-
nen -heit, -keit, -nis, -schaft und -ung werden Nomen
gebildet. Worter mit -heit und -keit entstehen meist aus
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Adjektiven, Worter mit -nis und -ung aus Verben und
Worter mit -schaft aus Nomen.

Nun bearbeiten die Kinder die Aufgaben im Arbeitsheft.
Sie bilden aus vorgegebenen Begriffen Nomen mit den
Nachsilben -heit, -keit, -nis und -schaft sowie der En-
dung -ung (Aufgabe 1) und markieren die Wortbaustei-
ne (Aufgabe 2). Es kann besprochen werden, dass der
Wortstamm Ausgangspunkt fir die Wortbildung ist. Bei
Verben muss die Endung weggelassen werden. Dann
sollen in einem Text in Groffbuchstaben alle Nomen
unterstrichen werden (Aufgabe 3). Anschliefsend sch-
reiben die Kinder den Text richtig auf und markieren die
Wortbausteine (Aufgabe 4). Diese letzte Aufgabe bietet
sich auch als Hausaufgabe an. Alternativ kénnen Sdtze
mit den Wértern von Aufgabe 1 gebildet werden.

Differenzierung und Vertiefung

Bei leistungsschwdcheren Gruppen kann die Lehrkraft
einen Lickentext fir den Forschungsbericht vorgeben.
Damit bei Aufgabe 1 sinnvolle Begriffe entstehen, sollen
die Kinder gegebenenfalls mit dem Wérterbuch kont-
rollieren. Bei Aufgabe 3 kann die Lehrkraft zur Kontrolle
die richtige Anzahl der Nomen vorgeben. Es sind 19.
Flr die Freiarbeit hdlt Kopiervorlage 15 ein Wirfelspiel
bereit.

Weiterfiihrende Materialien

- KV15,DB3,K15-18, WBS. 7



Wortfamilien (S. 33)

Nomen (Substantive)

KV 16  wortfamilienspiel

Wortfamilien w8
516

tigt einen Wiirfel und fr jeden Spieler eine Spielfigur.

Diagnosebogen 4
Wortfamilien, Oberbegriffe

1. beiden Wortfamilien

2. Streiche alle Warter, die

rtfomilie [ gehoren.

'@

START  -fahr-

5. Morkiere jewels den Wortstomm |

[Schreschit | [Rechtschveibung ] [ _schveien ] [ Beschveibung |

/7N
/N
- [ 3. Schreibe e drei Nomen und Verben aus der Wortfamilie [ahr] auf.
fuhr- schlaf
| -nehm- ~geh-
T h 4. Schreibe je vier passende Nomen zu den Oberbegifen.
lieb- -mal-
| bau  -schreil o
o i Geidun:
500 100 oo}
DO D00
Gefuhle

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Die Arbeit mit Wortbausteinen ist der Ankntipfungspunkt
fur das Thema dieser Arbeitsheftseite. Es geht um Wort-
familien und deren Bildung durch das Anhé&ngen von
Wortbausteinen an einen Wortstamm.

Da den Kindern Wortfamilien bereits aus der dritten Jahr-
gangsstufe bekannt sind, sollte zundchst deren Vorwis-
sen wiederholt werden. Am Anfang kann ein Rétsel als
Impuls stehen: Die Lehrkraft zeigt eine Wortkarte mit
dem Begriff Wort sowie eine Bildkarte einer Familie. Nun
tragen die Kinder zusammen, was sie Uber Wortfamilien
schon gelernt haben:

- gleicher oder dhnlicher Wortstamm,

- verschiedene Wortarten,

- Merkstellen im Wortstamm bleiben meist erhalten.
Anhand des Beispiels -fall- werden diese Kriterien danach
Uberpriift, z.B. fallen, umfallen, einfallen, der Fall, der Un-
fall, der Abfall, abféllig, er fdllt. Die Kinder kénnen auch
weitere Begriffe ergdnzen.

Das wiederholte Wissen wird nun in verschiedenen
Ubungen angewendet. Bei Aufgabe 1 sollen die Kinder
den Wortstamm verschiedener Begriffe markieren. Dabei
wird klar, dass diese zu verschiedenen Wortfamilien ge-
horen. Auf den ersten Blick kénnte es jedoch Schwierig-
keiten bei der Festlegung der Wortfamilien geben (Aufga-
be 2). Wdhrend die Kinder in Bezug auf den Wortstamm
bisher in der Regel nur mit einer Umlautung des Stamm-
vokals konfrontiert waren, kommt auf dieser Arbeitsheft-
seite ein kompletter Wechsel des Stammvokals hinzu. Da
auch dies unter der Bezeichnung ,,dhnlicher Wortstamm?*
gefuhrt wird, ergeben sich lediglich zwei Wortfamilien:
-fahr- (mit -fuhr) und -flieg- (mit -flug- und -flog-).

Aus diesem Grund ist es sinnvoll, die Aufgaben 1 und 2
gemeinsam zu erledigen. Das geordnete Aufschreiben
der Wortfamilien (Aufgabe 3) kénnen die Kinder dann
wieder selbststdndig machen.

Im unteren Teil der Arbeitsheftseite geht es um die Bil-
dung von Wortfamilien (Aufgabe 4). Dazu sind fUnf
Wortstdmme vorgegeben. Ein Hinweis auf die Verwen-
dung von Vor- und Nachsilben bzw. auf das Wérterbuch
kann hilfreich sein. Zur Kontrolle markieren die Kinder die
Wortstdmme (Aufgabe 5).

Differenzierung und Vertiefung

Leistungsstdrkere Kinder kdnnen sich als Sprachforscher

betdtigen. Sie sollen die Wortfamilie -schlief3- untersu-

chen: verschliefien, entschliefsen, Schlief3e, SchliefSung,

Schliefsfach, Schltssel, entschliisseln, verschlisseln,

Schloss, Schlossgarten, Schluss, Schlusslicht, Beschluss,

abschliefSbar, schlief3lich, schlussig, ...

Dabei kann Folgendes auffallen:

- Der Wortstamm wechselt zwischen -schlief3-,
-schloss-, -schluss- und -schliiss-.

- Die Merkstelle verandert sich (f3/ss).

Die Verdnderung der Merkstelle kann Uber die Ldnge des

vorangehenden Vokals erklart werden.

Fur die Freiarbeit bietet sich das Wortfamilienspiel von

Kopiervorlage 16 an.

Fdcheriibergreifendes Arbeiten

Im Sportunterricht wird folgendes Lauf-Merk-Spiel ge-
spielt: Die Kinder bilden Gruppen. Jede Gruppe muss eine
Wortfamilie sammeln. Die Begriffe liegen am anderen
Hallenende verdeckt auf dem Boden. Die Kinder laufen
dorthin und durfen pro Runde ein Kdrtchen aufdecken.
Passt das Wort darauf zur gesuchten Wortfamilie, neh-
men sie es mit, ansonsten wird es zurlickgelegt.

Weiterfiihrende Materialien

- KV16,DB4,K19-20, WBS. 16
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Oberbegriffe (S. 34)

Nomen (Substantive)

n Name: Datum:

uuuuu

WB  Oberbegriffe KV 17 oberbegriffe
S8

fur

Berufe: dunkelgriin,

Die richtige Lisung ergibt ein Muster.

Zeitbegriffe: hellgrin,

Diagnosebogen 4

Lander: orange,
Kleidung: hellblay

Azt Jahr Automechaniker Mittelalter

3. Schreibe e drel Nomen und Verben aus der Wortfamilie [TahE] auf.

4. Schreibe je vier passende Nomen zu den Oberbegriffen.

e land Zufriedenh Rock Weihnachten
Eigenschaften
Sportarten belichkeit
4 ) = Bosheit md Wochasit | Kriestr -
g
_ Tree ol
_ Tachlenns
{ __Gelassenheit
__ Boslethall . I Geburtstag Tt Roschiussfeir
; aMit [Gerane |
L Fubball = i Pullover hulfe Regenjock

2. Finde zu jedem Oberbegriff ein weiteres Nomen.

Von Punkten hast du Punkte erreicht.

34

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Das Finden von Oberbegriffen ist heute eine Standard-
aufgabe bei Intelligenztests. Damit werden neben
sprachlichen Fdhigkeiten auch Abstraktionsvermdgen
und logisches Denken Uberprift. Entscheidender Ein-
flussfaktor ist der Umfang des aktiven Wortschatzes.
Fur die Kinder ist das Finden von Oberbegriffen als Lern-
inhalt neu. Im Alltag sind sie diesen Sammelnamen
jedoch mit Sicherheit schon begegnet bzw. haben sie
benutzt. Ausgangspunkt fur die Erarbeitung kann fol-
gende Handlungssituation sein: Die Kinder sollen einen
Berg von Gegenstdnden in Kisten sortieren. Dies kdnn-
ten zum Beispiel Schulsachen, Spielsachen, Kleider,
Werkzeug, Klichengerdte o.d. sein. Nach dem Ordnen
wird flr jede Kiste eine passende Bezeichnung gewdhlt.
Die Kinder versuchen in eigenen Worten auszurtcken,
welche Leistung die gefundenen Begriffe erbringen.
Diese Aussagen werden dann mit dem Merksatz im Ar-
beitsheft verglichen.

Im Arbeitsheft wird die Aufgabenstellung vom Stun-
denbeginn umgekehrt. Die Kinder sollen vorgegebene
Begriffe ebenfalls vorgegebenen Oberbegriffen zuord-
nen (Aufgabe 1) und je ein weiteres Beispiel ergéinzen
(Aufgabe 2).

Als Hausaufgabe kann Kopiervorlage 17 eingesetzt
werden. Auf dieser sollen in einer Tabelle Begriffe ent-
sprechend ihrer Zugehorigkeit zu einem bestimmten
Oberbegriff farbig markiert werden.

Differenzierung und Vertiefung

Leistungsschwdchere Kinder konnen Aufgabe 1 gege-
benenfalls zuerst mindlich mit der Lehrkraft erledigen.
Als weitere Anwendung konnen die Kinder Plakate zu
bestimmten Oberbegriffen erstellen, z.B. Instrumen-
te, Getrdnke, Geflihle, Kosmetik, Gewlrze, Gebdude,
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Farben, .... Als erhdhter Schwierigkeitsgrad kénnen zu
einem sehr allgemein gehaltenen Oberbegriff immer
weitere Unterbegriffe gesucht werden. Es entsteht eine
Art Baumdiagramm, z.B. Tiere — Stugetiere, Fische, Vo-
gel, Reptilien, Amphibien — ... oder Gemuse — Wurzel-
gemUse, Stangengemdise, Knollengemuse, Blattgema-
se, Fruchtgemdse, ...

FUr die Freiarbeit kann ein Oberbegriffe-Quartett erstellt
werden. Auch das Spiel ,,Halli-Galli“ (s. Link) kann auf
das Thema abgewandelt werden. Geklingelt wird, wenn
zwei Worter zu sehen sind, die zum gleichen Oberbe-
griff gehoren.

Als Ausweitung des Themas bieten sich weitere Logik-
Rdtsel an, bei denen die Kinder herausfinden mussen,
welche Begriffe oder Bilder zusammengehéren. Viel
Material dazu findet sich in Knobelbiichern. Daneben ist
es durchaus mdéglich, einmal eine Aufgabe eines nor-
mierten Intelligenztests in der Klasse durchzufihren,
z.B. des HAWIK.

Facheriibergreifendes Arbeiten

Das oben angesprochene Erstellen eines Baumdia-
gramms kann in vielen anderen Fdchern zum Einsatz
kommen, z.B. im Sachunterricht (Kategorisieren von
Pflanzen und Tieren) oder im Musikunterricht (Instru-
mente).

Weiterfiihrende Materialien

- KV1%,DB4,K21-22, WBS. 8
- http://de.wikipedia.org/wiki/Halli_Galli



5.1.3 Verben

Das dritte Kapitel des Arbeitshefts befasst sich mit der
Wortart der Verben. Auch hierbei werden sowohl Lern-
inhalte auf Wort- und Satzebene, als auch Lerninhalte
auf morphologischer bzw. semantischer Ebene thema-
tisiert.

Auf Wortebene geht es schwerpunktmdfig um die
verschiedenen Zeitstufen des Verbs, also um die gram-
matische Kategorie des Tempus. Dies betrifft die Seiten
37 bis 41. Wdhrend das Prdsens (S. 37) und die beiden
Vergangenheitsformen Préteritum (S. 38) und Perfekt
(S. 39) den Kindern schon aus der dritten Jahrgangs-
stufe bekannt sind und die betreffenden Arbeitsheft-
seiten der Wiederholung und Vertiefung dienen, wird
mit dem Futur die letzte fur die Grundschule relevante
Zeitstufe eingefihrt (S. 40-41). Obwohl diese mit dem
Hilfsverb werden gebildet wird, sollten sich keine gré[3e-
ren Schwierigkeiten ergeben, da die Kinder zweiteilige
Verbformen bereits vom Perfekt her kennen. AufRerdem
halt das Kapitel noch zwei Seiten zu zweiteiligen Prédi-
katen bereit (S. 43-44). Mit dem Futur haben sich die
Kinder nun alle drei Zeitraume (Vergangenheit, Gegen-
wart, Zukunft), in denen Handlungen und Tdtigkeiten
stattfinden, erschlossen.

Im Anschluss an die Zeitstufen der Verben geht es auf
S. 42 um Vorsilben bei Verben. Wahrend bei den Nomen
im vorangehenden Kapitel das Hauptergebnis der Ar-
beit mit Wortbausteinen eine Verdnderung der Wortart
war, geht es bei den Verben im Zusammenhang mit
der Préfigierung insbesondere um eine Bedeutungsver-
dnderung. Die Wortart an sich bleibt unberthrt. Hinzu
kommt ein Aspekt, der die Satzebene betrifft: Einige
Vorsilben werden unter bestimmten Voraussetzungen
im Satz wieder vom Verb abgespalten und stehen al-
lein. Es entsteht ein zweiteiliges Prddikat.

Zweiteilige Pradikate sind sinnvollerweise dann das The-
ma der folgenden beiden Arbeitsheftseiten (S. 43-44).
Darauf wurde bereits weiter oben im Zusammenhang
mit dem Futur hingewiesen. In beiden Fdllen ergibt sich
also eine Verbindung von Wort- und Satzebene. Wadh-
rend die erste der beiden Arbeitsheftseiten sich ins-
besondere auf die Verben mit abtrennbaren Vorsilben
konzentriert und erst in den letzten beiden Aufgaben
auf die Zeitstufen des Verbs Uberleitet, werden auf der
zweiten Seite mit wollen, kénnen, missen, mégen, sol-
len und ddrfen Verben vorgestellt, die wie die Zeitstufen
Futur und Perfekt auch im Prdsens zweiteilige Prédikate
bilden. Das zweiteilige Pradikat wird an spdterer Stelle,
ndmlich bei der Arbeit mit Satzgliedern in den Kapiteln
5 und 7, wieder aktuell.

Wdhrend bei den Nomen mit Wortfamilien gearbeitet
wurde, die einen wesentlichen Beitrag zur sprachlichen
Ausdrucksfahigkeit leisten, sind dies im Verben-Kapitel
die Wortfelder (S. 45), die in der dritten Jahrgangs-

stufe neu eingefiihrt wurden. Sie helfen den Kindern,
sich treffend und abwechslungsreich auszurticken.

Der letzte Lerninhalt, der fUr die Kinder in diesem Kapitel
neu ist, ist die Befehlsform (S. 46). Diese wird benétigt,
um Satze mit einem hohen Aufforderungscharakter zu
formulieren. Erfahrungsgemaf? fallt den Kindern die Bil-
dung der Befehlsform recht leicht, da sie sie im Alltag
haufig anwenden. Beobachtet man solche Umgangs-
formen in seiner Klasse, so ist es vielleicht sinnvoll, den
Kindern zu vermitteln, dass die Befehlsform sehr gut
mit dem kleinen Wort bitte kombiniert werden kann.
Aus der Zusammensetzung der Lerninhalte ergibt sich,
dass in diesem Kapitel vorrangig die Rechtschreibstra-
tegie Wortbausteine 1§ angewendet wird: Bei den Per-
sonalformen der Verben im Prdsens (S. 37), auf der Vor-
silben-Seite (S. 42) und auf der ersten der beiden Seiten
zum zweiteiligen Prddikat (S. 38). Bei der Befehlsform,
die immer an den Satzanfang tritt, ist die Strategie
Grop oder klein? [ relevant.

Fir die Strategieseite am Ende des Kapitels wurde dage-
gen die Strategie Ableiten (4 | gewdhlt. Zum einen, weil
es sinnvoll ist, alle Strategien regelmafig anzuwenden,
und zum anderen, weil viele Verben Umlautungen ent-
halten, die durch das Suchen eines verwandten Wortes
hergeleitet werden kénnen.

Den Abschluss des Kapitels bildet wieder die zusam-
menfassende ,,Das kann ich schon“-Seite.
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Prdsens (S. 37)

Verben

N

Name:

N Dot

Verben Kv18

Priisens

we
59

Prisens 1. Markiere alle 15 Verben im Praisens.

Diagnosebogen 5

Priisens, Préteritum, Perfekt

1. Trenne die Warter durch Striche voneinander. Markiere die Verben.

DENKENOB ENBAUMHOPPELNUN DHOFFENWE ITBACKENfTURM “

hundert

Turm,

WIESEESSENTISCHERONFALLENFAHNERUDERNROTEEBEN

Dinosaurier legten ihre Eier in Nester aus Steinen und Asten.

2. Schreibe die Personalformen dieser

2. Exgnze jewels die Zeitform.

leser Verben auf.
Markiere den Wortstamm und die Endungen unterschiedich.

3. Unterstreiche die Verben,

hoffen essen

‘ denken ‘

Michel baut gerne Sandburgen. e

al=[=[w]m]~]=]>[=]o]=|=|~]=
S [=[nlw|=]z|-|c|=||-|~]>
== [~ [=]| ==~ |~ |=|<
Sl=[m[-[=[z[n|=][=|>|m |~ -]~

<[=[=[m[m|a]|=|=|=|c|o|>|=]|~

s[=[=[=[~[a[~[=|c[~|~|<|=]~

[ = === |=|= |7 |~|=

|z [~ |m|>|=|n|=]2]|2|2|=|>|=
||~ [m|=[m|~|o]a]|-|=|c||a
z[=[=[=|=|=|= |||z |=|=|=|m

|
b ;

2. schreibe die Verben mit ein

3. Setze die Verben in der richtigen Personalform ein.

. Setze die Sétze ins Prateritum und ins Perfek.

5. Schreibe die Verben im Perfekt in der er-Form auf.

raten h

laufen sehen

schreiben

spielen

springen

s Streifenmuster. Mit bis 2u 80 km pro Stunde

__flishen  zebras vor hren Feinden.
Dozu__gabiiren Lowen, Hyénen und Leoparden.

20

3. Markiere jeweils Wortstamm und Endung der Verben.

Von ____ Punkten hast du Punkte erreicht,

wrkonai23-27 | 7

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Die Zeitform des Prdsens ist den Kindern aus der dritten
Klasse bekannt und wurde bereits auf S. 9 wiederholt.
Auf dieser Arbeitsheftseite werden deshalb lediglich
nochmals alle daftir und fur Verben allgemein relevan-
ten Aspekte zusammenfassend gelbt. Diese Teilkom-
petenzen sind:

Verben erkennen,

Personalformen bilden,

Wortstamm und Endung unterscheiden,
Bedeutung der Zeitform Prdsens verstehen.

Um zum Thema hinzuftihren kann die Lehrkraft den
Kindern den Merksatz ohne den Begriff Prédsens zeigen.
Die Kinder ergdnzen. Danach erfolgt eine kurze Wieder-
holung der oben aufgezdhlten Kompetenzen und Fach-
begriffe. Dies kann in Form eines kleinen Vortrags er-
folgen, den die Kinder mit selbst gewdhlten Beispielen
gruppenweise erarbeiten und halten. Vorgabe ist, dass
folgende Begriffe verwendet und erklart werden miis-
sen: Verb, Personalform, Wortstamm, Endung und Prd-
sens. Die Arbeitszeit in der Gruppe sollte funf Minuten
nicht wesentlich Uberschreiten. Bei der Auswertung der
Gruppenarbeit werden die von den Kindern angefihr-
ten Beispiele dazu verwendet, um zu erldutern, wann
die Zeitform Prdsens verwendet wird. Fir etwas, was
gerade passiert bzw. fir Vorgtéinge und Ereignisse, die
sich stéindig wiederholen. Zu beiden Punkten werden
passende Sétze formuliert.

Die Ubungen im Arbeitsheft stellen alle bereits bekann-
ten Aufgabenformate dar und sollten von den Kindern
ohne weitere Hilfe bearbeitet werden kénnen. Die Kin-
der trennen in einer Wérterschlange aus Grofsbuch-
staben die Einzelwdrter durch Striche voneinander und
markieren im Anschluss die Verben (Aufgabe 1). Drei
ausgewdhlte Verben tragen sie in drei verschiedenen
Personalformen in eine Tabelle ein und kennzeichnen
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Wortstamm und Endungen unterschiedlich (Aufga-
be 2). Gibt es Schwierigkeiten bei dem starken Verb
essen, so kann das Worterbuch helfen. Den Abschluss
bildet ein Lickentext, in den vorgegebene Verben in
der richtigen Personalform eingesetzt werden sollen
(Aufgabe 3). Dies bietet sich als Hausaufgabe an.

Differenzierung und Vertiefung

Zur Weiterarbeit kann Kopiervorlage 18 eingesetzt wer-
den. Dort sollen Verben im Prdsens in einem Buchsta-
bengitter gefunden und zusammen mit einem passen-
den Pronomen aufgeschrieben werden.

Méchte man eine Verbindung zum Teilbereich Lesen
schaffen, so erhalten die Kinder Sachtexte oder kurze
Geschichten, in denen sie nach dem ersten Lesen alle
Verben im Prdsens markieren sollen. Ein Textmarker ist
hierflr besonders motivierend.

Weiterfiihrende Materialien

KV 18,DB5,K 23, WBS. 9



Prdteritum (S. 38)

|

w8 Préteritum
s

dass etwas vergar
fet: Rotkappchen traf

fen Wolf.

1. Erganze dos Verb im Prdteritum.

ist. Es wird hauptsdchiich

Nome:

KV 19 Ppriteritum

1. Trenne die Verben durch Striche v

HEIBESCHLAFST

{ HIEBSCHLIEFST

ABENHORTEN

Verben

Diagnosebogen 5
Priisens, Priteritum, Perfekt
1. Unterstreiche die Verben.

Wir gehen alle in die 4. Klasse.

Als Kind hat Oma mit Puppen gespielt.

LAUFSTLERNELEGST

2. Inwelcher Zeitform stehen die Ve

3.0 Ve

ichoucke ich quckte esbleibt e blich ESSENHOREN
dugehst cdugngst wirnehmen wic nohmen LIESTSTEHLEN
N LACHTSPRICHT
wohnt er wohnte hefot b fubrt MACHTSTICHTBIST
fommt sekom h sie suchte SCHLAFTQUAKST

LASSTAHLEN
LACHTESPRACH :
MACHTETSTACHWARST
SCHLIEFQUAKTEST |
LIEFSTLERNTELEGTEST |

4. schr

4. Setze die Satze ins Préteritum und ins Perfek.

5. Schreibe die Verben im Perfekt in der er-Form auf.

laufen sehen

4. Markiere die Verben im Prateritum.
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5. Schreibe die passende Form im Préteritum dansben,

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Auch die Zeitform des Préteritums wurde bereits wie-
derholt (S. 10).
Um die Kinder auf die Unterrichtseinheit einzustim-
men, schreibt die Lehrkraft folgenden Satz an die Tafel:
Morgen ist heute schon gestern. Die Kinder dufern sich
frei dazu. Dann lenkt die Lehrkraft den Fokus auf die
Zeitformen des Verbs: Wenn heute dem Prdsens ent-
spricht, dann entspricht gestern ... Dabei ist es mdglich,
dass die Kinder zwei Zeitformen nennen, das Prdteritum
und das Perfekt. Da beide Zeitformen bereits bekannt
sind, kdnnen sie einander nun kurz gegeniiber gestellt
werden. Es wird festgehalten, dass
- essich bei beiden um Zeitformen der Vergangen-
heit handelt,
- das Prateritum zum schriftlichen und das Perfekt
zum mundlichen Erzdhlen verwendet wird und
- zur Bildung des Perfekts das Hilfsverb haben oder
sein bendtigt wird (zweiteiliges Pradikat).
Da das Perfekt eigentlich erst auf der folgenden Seite
behandelt wird, ist es naturlich auch méglich, sich nur
auf das Préteritum zu beschrénken.
Danach schlief3en sich die Ubungen zum Prateritum im
Arbeitsheft an. Wie auf der vorangehenden Seite sind
auch hier alle Aufgabenformate bekannt: Die Kinder
ergdnzen zu vorgegebenen Présensformen die Préter-
itumformen (Aufgabe 1), unterstreichen in einem Text
die Verben im Prdsens (Aufgabe 2), schreiben diesen
Text im Préateritum auf (Aufgabe 3) und markieren zur
Kontrolle darin wieder die Verben, die nun alle im Prd-
teritum stehen missen (Aufgabe 4). Als Hausaufgabe
kann Kopiervorlage 19 eingesetzt werden, die Présens
und Prdteritum vergleichend Ubt. Alternativ erhalten
die Kinder den Auftrag, einen kurzen Bericht Uber den
heutigen Schultag zu schreiben.
Differenzierung und Vertiefung

Da beim Wortmaterial in den Aufgaben auch einige
starke Verben enthalten sind, sollten die Kinder dazu
angehalten werden, bei Unsicherheiten im Worterbuch
nachzuschlagen. Kinder, von denen die Lehrkraft weif3,
dass sie aufgrund fehlender Sprachkenntnisse die For-
men nicht korrekt bilden konnen, mussen dies bei allen
Verben tun.

Der auf S. 10 vorgeschlagene Leporello zu den starken
Verben kann weitergefuhrt werden.

Fdacheriibergreifendes Arbeiten

Im Sachunterricht stellen geschichtliche Themen einen
Bezug zu den Zeitformen der Verben her. Die Kinder
schreiben kurze Informationstexte Uber verschiede-
ne Aspekte des Alltagslebens in friheren Zeiten, z.B.
waschen, kochen, spielen, ...

Als Projekt kann die Herstellung einer Klassenzeitung
angedacht werden. Die Kinder halten ab sofort beson-
dere Ereignisse aus dem Schulleben in Berichten fest.
Diese werden am Schuljahresende zu einer Klassenzei-
tung zusammengestellt.

Weiterfiihrende Materialien

- KV19,DB5, K24 WBS.9
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Perfekt (S. 39)

Verben

nnnnn

Perfekt Diagnosebogen 5

Priisens, Priiteritum, Perfekt

ich_bobe  geguck st geblie

du bist jir _haben

er_bal  gewon i _said gefon
sie_baben g

4. Setze die Sotze ins Préteritum und ins Perfekt,

5. Schreibe die Verben im Perfekt in der er-Form auf.

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Als letzte der bisher bekannten Zeitformen des Verbs
wird auf dieser Arbeitsheftseite das Perfekt nochmals
behandelt. Eine Wiederholung fand bereits auf S. 11
sowie evtl. in Verbindung mit dem Prdteritum auf vo-
rangegangenen Seite statt. Wurden nicht beide Ver-
gangenheitsformen gemeinsam wiederholt, sollte zu
Beginn dieser Unterrichtseinheit eine kleine Zusam-
menfassung zum Perfekt erfolgen (vgl. Merkkasten):
- Verwendung vor allem beim mundlichen Erzéhlen,
- Bildung des Perfekts mit einem der beiden Hilfsver-
ben haben oder sein (zweiteiliges Pradikat).
Diese Punkte kdnnen herausgearbeitet werden, indem
am Stundenbeginn eine kurze Gespréchsrunde stattfin-
det, in der jedes Kind einen Satz zum gestrigen Nach-
mittag sagt, z.B. Ich habe Hausaufgaben gemacht. Ei-
nige Sdtze notiert die Lehrkraft an der Tafel mit. Dabei
sollte sie darauf achten, dass beide Hilfsverben (haben/
sein) vorkommen. In den Satzen kénnen im Anschluss
die zweiteiligen Pradikate unterstrichen und deren Zeit-
form bestimmt werden.
Im Arbeitsheft wird der Lerninhalt mit folgenden Ubun-
gen gesichert: Zundchst ergdnzen die Kinder die pas-
sende Form von haben und sein zu vorgegebenen Per-
sonalpronomen und Partizipien (Aufgabe 1). Mit vier
dieser Prédikate sollen danach Sétze gebildet werden
(Aufgabe 2). Aufgabe 3 dient als Vorbereitung fur Auf-
gabe 4. In Wortgruppen sollen die Kinder die Verben un-
terstreichen. Dann soll mit den Wortgruppen ein kurzer
Text verfasst werden, in dem Zebra Franz von seinem
gestrigen Tag berichtet. In diesem markieren die Kinder
zum Schluss die zweiteiligen Prddikate (Aufgabe 5). Als
Hausaufgabe kann dann von einem eigenen Erlebnis
oder von einem besonderen Traum berichtet werden.

4

Differenzierung und Vertiefung

Bei Aufgabe 1 kénnen leistungsstdrkere Kinder versu-
chen herauszufinden, wann haben und wann sein als
Hilfsverb verwendet wird. Dazu sollten sie weitere Bei-
spiele heranziehen. Aufgrund des Wortmaterials kénn-
ten sie schliefden, dass es sich um sein handelt, wenn
das Verb eine Bewegung ausdriickt. Ausnahme in Auf-
gabe 1 wdre bleiben. Eigentliche Losung: Das Hilfsverb
sein wird bei allen Verben verwendet, die eine Ortsdn-
derung (Bewegung!) oder eine Zustandsdnderung (z.B.
aufwachen, sterben) ausdricken. Daneben gibt es fol-
gende Ausnahmen: bleiben, gelingen, geschehen, pas-
sieren, sein und werden.

Besonders motivierend fur die Kinder ist die Einfuhrung
einer Wochenschau. Freitags kurz vor Schulschluss wird
Uber die vergangene Woche berichtet. Dazu dient ein
grofer umgestalteter Karton als Fernseher. Alternativ
kann eine kurze Sendung als Schulradio vorbereitet
und Uber die Lautsprecheranlage in alle Klassenzimmer
Ubertragen werden. Dies bedarf jedoch intensiverer
Vorbereitung.

Weiterfiihrende Materialien

- DB5,K25-27, WBS. 10



Futur (Zukunft) 1 (S. 40)

Verben

uuuuu

W8 Futur (Zukunft) 1 KV 20  Futur (zukunft) 1
10

1

Unterstreiche die Verben.

Diagnosebogen 6
Priisens, Futur

Samir singt jeden Donnerstag im Kinderchor.

Es gibt immer mehr Windrader.

3. Wiestellst du dirdeine Zukunft vor? Schreibe Stze im Futur
3. Wiestellst du di die Schule der Zuk

40 2

wnft vor? Schreibe Sétze im Futur.

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Mit dem Futur wird die letzte fur die Grundschule re-
levante Zeitform des Verbs eingefthrt. Behandelt wird
jedoch nur das Futur I, das durch eine Personalform des
Hilfsverbs werden sowie ein Verb in der Grundform ge-
bildet wird: Ich werde das Abendessen kochen. Es dient
dazu, Zukunftiges auszudricken. Daneben wird das
Futur auch eingesetzt, um Aufforderungen auszuspre-
chen: Du wirst dein Zimmer aufrdumen. Diese Einsatz-
maoglichkeit wird im Arbeitsheft aber nicht thematisiert.
Unberticksichtigt bleibt auch das Futur Il, auch Futur
Perfekt genannt, das eine in der Zukunft abgeschlos-
sene Handlung ausdrlckt: Morgen um diese Zeit werde
ich schon meine Judopriifung gemacht haben.

Die Arbeitsheftseite hdlt einen Text Uber die Autos der
Zukunft bereit. Dieser kann fir die Einfihrung des Futurs
direkt verwendet werden. Die Lehrkraft kopiert ihn auf
Folie und zeigt den Kindern zundchst nur die Illustration
des Zukunftsautos. Gegebenenfalls wird auch die Jah-
reszahl 2050 aufgedeckt. Die Kinder &ufern sich dazu
und stellen Vermutungen an. Danach wird der Text ge-
meinsam gelesen. Um auf die Zeitformen des Verbs zu
kommen, sollen die Kinder herausfinden, woran neben
der angegebenen Jahreszahl zu erkennen ist, dass es
sich um einen Zukunftstext handelt. Da die Kinder nun
bereits in mehreren Unterrichtseinheiten Uber die Zeit-
formen des Verbs gesprochen haben, sollte dies keine
Schwierigkeit darstellen.

Die Kinder erhalten dann den Auftrag, im Text im Ar-
beitsheft alle Verben im Futur zu unterstreichen (Auf-
gabe 1). Sie sollen anhand der Beispiele tberlegen, wie
das Futur gebildet wird. Bei der Besprechung der L6-
sung wird, falls noch nicht geschehen, auch die korrek-
te Bezeichnung eingefihrt. Als sichernde Ubung dient
Aufgabe 2. Vorgegebene Verben im Présens sollen ins
Futur gesetzt werden. Aufgabe 3 eignet sich gut als

Hausaufgabe: Die Kinder schreiben in Sdtzen auf, wie
sie sich ihre Zukunft vorstellen. Alternativ behandelt die
Kopiervorlage 20 das Thema ,,Schule in der Zukunft*.

Differenzierung und Vertiefung

Flr leistungsschwdchere Kinder kann es bei Aufgabe 2
hilfreich sein, zuerst die Grundformen aller angegebe-
nen Verben zu bilden und das Hilfsverb werden in allen
Personalformen aufzuschreiben. So brauchen die Kin-
der die Formen nur noch zusammenzusetzen.

Haben die Kinder bei Aufgabe 3 keine Ideen, so gibt die
Lehrkraft einige Themenbereiche vor, z.B. Beruf, Fami-
lie, Wohnen, Reisen, ...

Hat man ein Verben-Leporello angelegt, so werden nun
dort die Futur-Formen eingetragen.

Mit leistungsstdrkeren Kindern kann eine weitere Mdg-
lichkeit besprochen werden, Uber die Zukunft zu spre-
chen: durch die Verwendung des Présens in Verbindung
mit Zeitangaben, die in die Zukunft weisen (morgen,
in zwei Wochen, ...).

Facheriibergreifendes Arbeiten

Im Sachunterricht kann die Geschichte des Autos be-
handelt werden. Passend dazu kénnen die Kinder im
Kunstunterricht Zukunftsfahrzeuge zeichnen oder bas-
teln.

Weiterfiihrende Materialien

- KV 20-21,DB6,K 28-29, WB S. 10
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Futur (Zukunft) 2 (S. 41)

Verben

Futur (Zukunft) 2 we
50

1. Unterstreiche die Verben im Prasens.

. Unterstreiche die Verben,

Ich esse weniger Siies.

Im Schulbus drangle ich

KV 21 Futur zukunft) 2

Diagnosebogen 6

In zehn Jahren machen wir ein Klassentreffen.

“

o, Wi stellst du ir deine Wohnung in der Zukunft vor? Schreibe Stze im Futur.

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Auf dieser Heftseite wird die Arbeit an der Zeitform Fu-
tur fortgesetzt. Als Einstieg und zur Wiederholung aller
Zeitformen kann das Rahmenthema ,,FufRballprofi“ aus
dem Wiederholungskapitel (S. 9-11) wieder aufge-
griffen werden. Die Lehrkraft setzt nach und nach die
Bild- und Wortkarten dieser Unterrichtseinheiten ein.
Die Kinder nennen jeweils die wichtigsten Merkmale zu
den verschiedenen Zeitformen. Wurden Prdsens, Préte-
ritum und Perfekt behandelt, erkldrt die Lehrkraft den
Kindern, dass Bastian gelegentlich tber die Zeit nach
seiner Profikarriere nachdenkt. Sie présentiert folgen-
den Text auf Folie:

Was werde ich wohl in zehn Jahren machen? Dann wird
es jungere und bessere Spieler als mich geben. Ich wer-
de nicht mehr Fuf3ball spielen. Vielleicht wird mich ein
Verein als Trainer anstellen, vielleicht werde ich auch
noch studieren. Hoffentlich werde ich eine Familie
haben. Meine Frau und ich werden viel Zeit mit unseren
Kindern verbringen.

Um das Tafelbild zu vervollsténdigen, werden eine
weitere Bildkarte (Familie oder Fupballtrainer) und die
Wortkarten Zukunft/Futur aufgehdngt. Die Kinder wie-
derholen, was sie tber die neue Zeitform des Verbs ge-
lernt haben und belegen ihre Aussagen mit Textbeispie-
len. Alternativ kann die Lehrkraft statt des Textes auch
Wortgruppen vorgeben, aus denen die Kinder Sdtze im
Futur bilden sollen, z.B. nicht mehr Fuf3ball spielen, als
Trainer arbeiten, studieren, Familie griinden, ... Dies ist
insbesondere fur leistungsstdrkere Klassen zu Uberle-
gen.

Im Arbeitsheft finden sich weitere Ubungen zum Futur.
Bei einem vorgegebenen Prdsens-Text werden zuerst
die Verben unterstrichen (Aufgabe 1), dann werden die
Sdtze ins Futur Ubertragen (Aufgabe 2) und zur Kont-
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rolle erfolgt nochmals ein Unterstreichen der Verben
im Futur (Aufgabe 3). Die beiden letzten Ubungen be-
ziehen sich dann auf alle behandelten Zeitformen des
Verbs. Die Kinder sollen die Verben in vorgegebenen
Satzen unterstreichen (Aufgabe 4) und herausfinden, in
welcher Zeitform sie stehen (Aufgabe 5).

Differenzierung und Vertiefung

Mit leistungsschwdcheren Kindern bzw. Kindern mit
nichtdeutscher Muttersprache kann die Lehrkraft bei
Aufgabe 1, wie schon bei der letzten Seite angeregt,
zundchst alle Verben in die Grundform setzen und alle
Personalformen von werden bilden. Um auch in den Fu-
tur-Satzen die richtige Wortstellung zu erhalten, kann
folgender Tipp hilfreich sein: Setze die Form von werden
an die Stelle, an der bisher das Verb stand. Rlcke das
Verb in der Grundform ans Satzende.

Analog zum Ubungstext der Seite kénnen die Kinder
am Freitag Vorsdtze fur die kommende Woche auf-
schreiben.

Speziell fur das Futur finden sich auf der Kopiervor-
lage 21 weitere Ubungen. Kopiervorlage 22 bietet dann
eine zusammenfassende Anwendung der Zeitformen
des Verbs an.

Fdcheriibergreifendes Arbeiten

Im Musikunterricht kann gegebenenfalls das Lied
,Alles wird sich dndern“ von der Gruppe Echt behandelt
werden.

Weiterfiihrende Materialien

- KV 21/22,DB 6,K30-31, WBS. 10



Vorsilben (S. 42)

Verben

WB  Vorsilben
s

Diagnosebogen 7

Vorsilben

1. Bilde sinnvolle Verben mit den Vorsilben [ab], und

DR

AL

2. Wielche Verben kinnen im Satz von ihen Vorsilben getrennt stehen? Morkiere.

3. Unterstreiche die Verben und ihre Vorsilben,

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Es gibt Vorsilben, die sich im Satz nicht vom Wortstamm
des Verbs abtrennen lassen, da sie nicht alleine stehen
kénnen: bekommen — Ich bekomme zwei Kaninchen.
Bei den meisten Verben mit Vorsilben lassen sich die
Vorsilben jedoch vom Wortstamm trennen.

Sie stehen dann als eigenstdndiges Wort im Satz:
ankommen — Wir kommen um sieben Uhr an. Es han-
delt sich damit um zweiteilige Prddikate. Dies wird im
unteren Teil der Arbeitsheftseite thematisiert. Beide
Teilaspekte sind den Kindern bereits aus der dritten
Jahrgangsstufe bekannt.

Die Kinder erkldren den Unterschied zwischen den bei-
den Satzen und gehen dabei auf die bedeutungsverdn-
dernde Funktion von Vorsilben ein. Zur Verdeutlichung
werden weitere Beispiele zum Verb nehmen gebildet
(ab-, auf-, aus-, be-, ein-, ent-, entgegen-, unter-, vor-,
Zu-, ...). Dies kann auch als kleines Wettbewerbsspiel er-
folgen. Welche Gruppe findet in drei Minuten mehr Bei-
spiele? Bei der Auswertung wird zu jedem Verb ein Satz
gebildet, der den verdnderten Wortsinn erkldrt. Als an-
schliefpende vertiefende Ubung werden die Aufgaben 1
und 2 eingesetzt. Die Kinder bilden mit Hilfe der Vorsil-
ben be-, er-, ent- und ab- neue Verben aus vier vorge-
gebenen Begriffen (kommen, gehen, stellen, raten). Die
Vorsilben werden farbig markiert.

Nun werden Verben mit abtrennbaren Vorsilben be-
sprochen. Der Merksatz im Arbeitsheft kann anhand
der Begriffe von Aufgabe 1 tberprift werden: Lediglich
die Vorsilbe ab- ist gleichzeitig ein eigenstdndiges Wort
und kann deshalb im Satz getrennt vom Wortstamm
stehen.

Zur Sicherung dienen die Aufgaben 3 und 4. Zundchst
sollen Verben mit Vorsilben in Satzpaare eingesetzt
werden. Einmal erfolgt dabei eine Abtrennung der Vor-
silbe. Dies wird durch das anschlieffende Markieren der

Vorsilben deutlich. Die Lehrkraft sollte in diesem Zu-
sammenhang darauf hinweisen, dass abgetrennte Vor-
silben immer Teile des Prédikats sind und gegebenen-
falls mit unterstrichen werden mussen. Dies wird auf
den beiden folgenden Arbeitsheftseiten noch vertieft.

Differenzierung und Vertiefung

Leistungsschwdchere Kinder schlagen die bei Aufga-
be 1 entstandenen Verben im Wérterbuch nach. So
wird die Bildung von Unsinnwértern verhindert.

Weiterfiihrende Materialien

- DB7K33-34 WBS. 11
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Zweiteilige Prdadikate 1 (S. 43)

e oo e . " e
Zweiteilige Pradikate 1 wB KV 23 zweiteilige Pridikate 1 Diagnosebogen 8
S
1. Setze die Verben der Reihe nach im Prateritum ein. Zweiteilige Pradikate
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Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Im Deutschen steht das finite Verb (Verbform, die Per-
son, Numerus, Tempus, Genus verbi und Modus bein-
haltet) in Aussagesdtzen an der zweiten Stelle (Verb-
zweitsatz). Gibt es neben dem finiten Verb auch ein
oder mehrere infinite Verbteile, so entsteht die charak-
teristische Satzklammer: Das finite Verb in Zweitstel-
lung und die infiniten Verbteile, die ans Ende das Sat-
zes rlcken, umklammern den Mittelteil des Satzes (Ich
hole dich in fiinf Minuten ab. Ich kann dich um finf Uhr
abholen.). Dies qgilt fur alle zusammengesetzten Zeitfor-
men. Im Frage- und Aufforderungssatz gibt es ebenfalls
eine Satzklammer, allerdings mit Verb-Erst-Stellung
(Holst du mich ab? Kannst du mich abholen? Hol mich
bitte jetzt ab!).

Um den Kindern die Satzklammer zu verdeutlichen,
kann auf die Satzgliederkette zurtickgegriffen werden.
Alternativ werden kleine Kdartchen verwendet. In die-
sem Fall ist es ginstig, nur das Pradikat farbig zu mar-
kieren. Folgendes Beispiel kann verwendet werden (b
steht fur blau):

Der Sprinter lduft beim Startschuss los.

b b

Die Kinder beschreiben ihre Vermutungen beziiglich des
Prédikats und formulieren nun selbst eine mogliche Re-
gel. Zur Verdeutlichung kann im Satz eine Klammer von
lGuft zu los eingezeichnet werden. Da der Begriff Satz-
klammer nicht verbindlich ist, liegt es im Ermessen der
Lehrkraft, ob sie diesen einfuhrt. Fur die Kinder kann er
mitunter hilfreich sein.
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An den Beispielen im Merkkasten der Arbeitsheftseite
kann die gefundene Regel mit Hilfe der Satzgliederkette
oder der Kartchen Uberpruft werden.

Eine Anwendung des Lerninhalts erfolgt mit den Ubun-
genim Arbeitsheft. Bei Aufgabe 1 sollen dazu aus vorge-
gebenen Satzgliedern Sétze mit zweiteiligen Prédikaten
gebildet werden. Diese werden unterstrichen (Aufga-
be 2). Aufgabe 3 hdlt einen Text im Prdsens bereit. Die
Kinder unterstreichen die Verben und setzen den Text
zuerst ins Futur (Aufgabe 4) und dann ins Perfekt (Auf-
gabe 5). In beiden Fdllen unterstreichen sie erneut die
zweiteiligen Prédikate. Aufgabe 5 bietet sich dabei als
Hausaufgabe an.

Differenzierung und Vertiefung

Fir leistungsschwdéchere Kinder kann die Verwendung
der Satzgliederkette oder der Kartchen auch bei Aufga-
be 1 hilfreich sein.

Leistungsstdrkere Kinder untersuchen die Verbstellung
in Frage- und Aussagesdtzen. lhre Ergebnisse stellen sie
der Klasse vor.

Zum vertiefenden Uben kann Kopiervorlage 23 einge-
setzt werden. Dort sollen Verben als zweiteilige Pradi-
kate in einen Lickentext eingesetzt werden. Aufzerdem
werden die Prddikate in einem vorgegebenen Text un-
terstrichen.

Weiterfiihrende Materialien

- KV 23,DB 8, K35 K38-39, WBS. 11



Zweiteilige Prddikate 2 (S. 44)

|

WB  Zweiteilige Pradikate 2
"

: =
o) e !
e /L L B3 ;
© 1. Unterstreiche die Verben in den Sprechblasen. Was falt dir auf? {
Do sind immer Verhen im Sat. ,

[wwolten], [<annen], [missen], [mégen], [5ollen] und [darfen]

p dichen Vet n
\ch{ o] gu rechen, Marie Gt e } |

2. Setze die Verben in der pa
Franz __kann__ qut Fuballspieen
Am Somstag __dlicfen wir nger aufbieiben
Jessica und Florian _wallen  Karten spelen.
ch__soll  diespi en

Hunde _rmiissen _ drauBen bleiben!

Josusbunpg ‘Joag USGEIOH Uer

ichwil _bald eine lange Reise ma
tch dorf_zurn Gieburtstag viele Guste einladen

4. Unterstreiche die zweiteiligen Pradikate.

44 26

Bunps w| Upotosy op s

Datum:

= Diagnosebogen 8
=
< Zweiteilige Pradikate
~
R

1. Bilde Satze. Unterstreiche die zweiteligen Pradikate.
austellen die Lehrerin

ES Die Milchflasche kippt um.

Otto wischt die Milch auf.

‘& 4. Setze die Satze ins Perfekt und ins Futur. Unterstreiche die zweiteiligen Pradikate.

b Von Punkten host du Punke erreicht.

10 | wrkaei3s-30 PR p—

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Die Arbeit mit zweiteiligen Prédikaten wird auf dieser
Arbeitsheftseite vertieft. Behandelt werden nun Verb-
konstellationen, bei denen eine finite Form der Verben
wollen, kénnen, mégen, mussen, sollen und durfen mit
einem weiteren Verb in der Grundform kombiniert wer-
den.

Zur Anknipfung an die vorangegangene Stunde heftet
die Lehrkraft folgende Wortkdrtchen an die Tafel: Ich
trinke, Ich esse, Ich splile, aus, ab, auf. Die Kinder sollen
diese einander passend zuordnen und, indem sie ein
passendes Satzglied ergénzen, sinnvolle Sétze bilden,
z.B:

Ich trinke mein Glas mit Zitronenlimonade aus.

Ich esse mein Mittagessen auf.

Ich sptile das Geschirr ganz alleine ab.

Die Lehrkraft notiert die Satze an der Tafel. Die zweitei-
ligen Pradikate werden markiert.

Im Anschluss bearbeiten die Kinder Aufgabe 1 aus dem
Arbeitsheft. Es wird untersucht, welche Verbkonstella-
tionen in den Sprechblasen bestehen. Dazu unterstrei-
chen die Kinder zundchst die Verben. Was ihnen daran
auffdllt kann mit dem Partner oder in der Gruppe be-
sprochen werden. Die Kinder formulieren dann selbst
einen Merksatz und vergleichen diesen untereinander
und mit dem im Arbeitsheft.

Nun werden die Ubrigen Aufgaben bearbeitet. In Auf-
gabe 2 sollen die Verben kénnen, ddrfen, wollen, sollen
und mdssen in der richtigen Personalform in einen Lu-
ckentext eingesetzt werden. Danach ergdnzen die Kin-
der zu vorgegebenen Personalformen einen Satz (Auf-
gabe 3) und unterstreichen die zweiteiligen Prédikate
(Aufgabe 4).

Differenzierung und Vertiefung

Die Verben wollen, kénnen, mégen, missen, sollen und
durfen werden in das Verben-Leporello aufgenommen.
Haben die Kinder kein Leporello angelegt, so kann es
fur leistungsschwdéchere Kinder hilfreich sein, die Mo-
dalverben zundchst einmal zu konjugieren, denn bis auf
sollen weisen alle Unregelmdifsigkeiten auf.
Leistungsstdrkere Kinder untersuchen, was passiert,
wenn die Sdtze von Aufgabe 2 ins Futur gesetzt wer-
den: Eine Form des Hilfsverbs werden rickt an die zwei-
te Stelle im Satz. Am Satzende finden sich dann zwei
Verben in der Grundform, wobei wollen, kénnen, mé-
gen, mussen, sollen und durfen sogar an letzter Stelle
stehen, z.B. Franz wird gut Fuf3ball spielen kénnen.
Eine weitere Ubungsmaglichkeit zum Einsetzen von
wollen, kbnnen, mégen, mussen, sollen und dirfen bie-
tet der Lickentext auf Kopiervorlage 24.

Fdacheriibergreifendes Arbeiten

Im Sachunterricht kann Uber Rechte und Pflichten ge-
sprochen werden: Kinder dirfen ... Kinder muissen ...
Kinder kénnen .... Kinder wollen ... Dabei wird auch auf
das Jugendschutzgesetz und die UN-Kinderrechte ein-
gegangen (s. Links).

Weiterfiihrende Materialien

- KV 24 DB8 K36-37 WBS. 11
- http://www.bmfsfj.de
- http://www.unicef.de
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Wortfelder (S. 45)

Verben

Wortfelder wB
sz

KV 25  wortfelder-Sammlung 1

1. Schneide die vier Teile aus. Kiebe sie aneinander.

Diagnosebogen 9
‘Wortfelder, Befehlsform

1. Erganze versch

lch habe einer

Der Postbote Taglich teile ich bis zu tausend Briefe aus."

Von dem Versteck darf keiner etwas wissen", Erik.

Frau Mller Wer weif dos Ergebnis von 500- 275"

2. Schribe je drei Verben zu diesen Wortfeldern:

3. Bilde die Befehisform der Verben in der Mehrzahl,
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Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Insgesamt drei Grinde sprechen fiir die Behandlung
der Wortfelder:

- Wortschatzerweiterung,

- genaue Ausdrucksweise,

- abwechslungsreicher Sprachstil.

Dies ist aus schulischer Sicht nattrlich besonders im
Aufsatzunterricht von Bedeutung. Weitergedacht heifst
dies aber auch, dass die Kinder ihre allgemeine Sprach-
kompetenz erweitern.

Da die Wortfelder bereits in der dritten Jahrgangsstufe
eingefuhrt wurden, handelt es sich jetzt lediglich um
eine Wiederholung des Lerninhalts. Aufgabe 1 kann
deshalb einflhrend als Spiel genutzt werden: Die Lehr-
kraft vergro(ert die Wortkdrtchen aus dem Arbeitsheft,
verteilt sie an die Kinder und gibt diesen den Auftrag,
sich entsprechend der Wortfelder in Gruppen zusam-
menzufinden. Damit die Kinder nicht véllig planlos zu
suchen anfangen, kann zu Beginn jedes Kind sein Verb
nennen. So erhalten alle einen Uberblick tiber das vor-
handene Wortmaterial. Die Kinder kdnnen sich gegebe-
nenfalls auch kurz besprechen, nach welchen Kriterien
zu ordnen ist. Zur Auswertung stellen sich die Kinder
geordnet auf. Sicherlich hat die eine oder andere Grup-
pe bereits einen passenden Oberbegriff gefunden, viel-
leicht nennt bereits ein Kind den Begriff Wortfeld. Zum
Schluss werden die wichtigsten Kriterien zu Wortfeldern
zusammengetragen:

- Worter mit dhnlicher Bedeutung,

- Hilfe zum abwechslungsreichen Schreiben.

Als Sicherung bearbeiten die Kinder anschlieffend die
Aufgaben 1 und 2 im Arbeitsheft. Die Wiederholung
vom Stundenbeginn wird damit nochmals schriftlich
fixiert. Als weitere Ubung setzen die Kinder die Verben
aus dem Wortfeld sprechen passend in Lickensdtze ein
(Aufgabe 3). Dann werden in Partnerarbeit Beispiele zu
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den Wortfeldern essen und sehen gesucht. Als Haus-
aufgabe konnen die Kinder Sdtze mit diesen Verben
bilden. In diesen soll deren exakte Bedeutung zum
Ausdruck kommmen, z.B. Der Apfelkuchen war so lecker,
dass ich ihn in wenigen Bissen verschlang.

Differenzierung und Vertiefung

Die auf der Arbeitsheftseite vorgegebenen Wortfelder
konnen auf Plakaten gesammelt werden. Es ist sinnvoll,
weitere Unterteilungen vorzunehmen, z.B. laut spre-
chen, leise sprechen, witend sprechen, ... Weiter ist es
mdglich, eine Wortfelder-Kartei anzulegen, die die Kin-
der beim Schreiben von Aufsdtzen nutzen kénnen. Auch
diese kann, wie oben vorgeschlagen, unterteilt sein. In
diesem Sinne arbeitet auch die Wortfelder-Sammlung
auf den Kopiervorlagen 25 und 26. Die Kinder stellen
ein Leporello her, das Wortfelder zu 13 verschiedenen
Verben enthdlt. Eigene Beispiele kdnnen ergénzt wer-
den.

Als moderne Suchhilfe kann die Lehrkraft den Kindern
aufserdem die Internetseite Thesaurus vorstellen, die,
gibt man einen Suchbegriff ein, Synonyme liefert.

Fdacheriibergreifendes Arbeiten

Im Sportunterricht stellen die Kinder die Verben des
Wortfelds gehen dar.

Weiterfithrende Materialien

- KV 25/26,DB9,K40-42, WBS. 12



Befehlsform (S. 46)

Verben

w8 Befehlsform
s12

1. Bide die Befehisform der Verben.

Diagnosebogen 9
‘Wortfelder, Befehlsform

1. Erganze versch

lch habe einer

Der Postbote Taglich teile ich bis zu tausend Briefe aus."

Von dem Versteck darf keiner etwas wissen", Erik.

__Hang _ (hangen) dos Bild nach rechts]
_Schih _ (schieben) das Sof

Frau Mller Wer weif dos Ergebnis von 500- 275"

2. Schribe je drei Verben zu diesen Wortfeldern:

2. Markiere die A

3. Bilde aus den Wortgruppen Aufforderungen.

3. Bilde die Befehisform der Verben in der Mehrzahl,

Geh dref Schritte
iickwairts!

Wackle Putz dir e Nase!

4. Markiere die Verben und die Satzzeichen.
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Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Die Befehlsform (Imperativ, von lat. imperare: befehlen),
ist neben Indikativ und Konjunktiv der dritte Modus ei-
nes Verbs. Die echte Befehlsform wird ohne Personal-
pronomen benutzt und existiert nur in zwei Formen
(Singular/Plural), da sie sich stets an geduzte Personen
richtet: Komm!, Kommt! FUr gesiezte Personen gibt es
daneben eine Hilfsform: Kommen Sie! Der Imperativ
wird dazu verwendet, jemanden zu etwas aufzufordern
bzw. einen Befehl oder Ratschlag zu geben. Im Satz
steht das Verb im Imperativ an erster Stelle und erfor-
dert ein Ausrufezeichen als Satzzeichen.

Eine sehr motivierende Sprechsituation fur die Einfuh-
rung der Befehlsform ist folgende: Tim bekommt einen
jungen Hund, der noch sehr unartig ist und in der Woh-
nung allerlei anstellt. Deshalb gibt Tim ihm Befehle.
Nun schildert die Lehrkraft Situationen, in der sich der
Hund falsch verhdlt. Die Kinder sollen dazu passende
Befehle formulieren, z.B.:

Der Hund hipft auf das Sofa. = Geh vom Sofal,

Der Hund hat sich Tims Teddy geschnappt. = Gib den
Teddy her!,

Der Hund bettelt am Tisch. = Hér auf zu betteln!,

Der Hund léuft weg. = Komm her!

Die Lehrkraft notiert einige Vorschldge an der Tafel und
fordert die Kinder auf, in den Sdtzen die Prddikate zu
benennen. Diese werden unterstrichen. Dabei kommt
zum einen die Zweiteiligkeit einiger Verben zur Sprache
und zum anderen die besondere Verbform und deren
Stellung am Satzanfang. Uber die Bestimmung der In-
tention des Sprechers wird der Begriff Befehlsform ein-
gefihrt. Die Lehrkraft verweist auch auf das Ausrufezei-
chen am Satzende. Thematisiert wird aufserdem, dass
es nur zwei Formen der Befehlsform gibt: Einzahl und
Mehrzahl. Zur Sicherung gibt die Lehrkraft Verben vor.
Die Kinder bilden jeweils die Befehlsform dazu.

Die erste Anwendung des neuen Lerninhalts erfolgt in
Aufgabe 1 der Arbeitsheftseite. Die Kinder bilden die
Befehlsform vorgegebener Verben und setzen sie in
LUckensdtze ein. Dabei kommen auch zweiteilige Pradi-
kate vor (ausrollen, auspacken). Die Ausrufezeichen am
Satzende werden markiert (Aufgabe 2). Anschliefsend
formulieren die Kinder aus vorgegebenen Wortgruppen
Aufforderungen (Aufgabe 3) und markieren sowohl die
Verben, als auch die Satzzeichen (Aufgabe 4). Als Haus-
aufgabe erhalten die Kinder den Auftrag, zehn Auffor-
derungen zu notieren, die ihre Eltern ihnen gestellt ha-
ben oder stellen kénnten.

Differenzierung und Vertiefung

Gerade fur Kinder mit nichtdeutscher Muttersprache ist
das Bilden der Befehlsform oft schwierig. Hinzu kommt
die Verdnderung der Wortstellung im Satz. Deshalb soll-
te die Lehrkraft die Aufgaben der Arbeitsheftseite mit
den betreffenden Kindern zundchst mindlich machen.
Ein Spiel mit Befehlsformen fur die Freiarbeit findet sich
auf Kopiervorlage 27.

Vertiefend sollte im Rahmen der Sozialerziehung the-
matisiert werden, dass es verschiedene Abstufungen
bei Aufforderungen gibt. Formulierungen mit ,,K6nnest
du..“und ,bitte“ sind in vielen Situationen angebrach-
ter als die Befehlsform.

Facheriibergreifendes Arbeiten

Im Englischunterricht werden ebenfalls Aufforderun-
gen formuliert und mit den deutschen verglichen.

Weiterfiihrende Materialien

- KV 27,DBO,K43-45 WBS. 12
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5.1.4 Adjektive

Im vierten Kapitel geht es um die Wortart der Adjekti-
ve. Im Vergleich zu den Nomen und Verben werden sie
haufig als weniger wichtig erachtet, weil sie stets nur
mit einem nominalen oder verbalen Bezugswort vor-
kommen. Fir die genaue und anschauliche Beschrei-
bung sind sie jedoch unverzichtbar. Eine tragende Be-
deutung kommt im Kapitel vor allem der Wortbildung
zu, sind doch mit den Vergleichsstufen, der Arbeit mit
Wortbausteinen und den Zusammensetzungen gleich
drei wichtige Themen vertreten.

Auf den ersten beiden Seiten geht es um die situations-
bezogene Verwendung von passenden Adjektiven. Auf
S. 49 sollen Tiere treffend beschrieben werden, auf S. 50
stehen sich gegensdtzliche Adjektive gegentber. Dabei
wird auch auf die Bedeutungsunterscheidung synony-
mer Begriffe eingegangen.

Die Vergleichsstufen, die auf den Seiten 51 und 52 be-
sprochen werden, wurden bereits in der dritten Jahr-
gangsstufe eingefihrt. Die Kinder Uben zum einen
die Bildung der Vergleichsstufen (S. 51) und verwen-
den diese zudem in Sdtzen (S. 52). Dabei mussen die
Vergleichsworter so ... wie, ... als und am ... richtig ge-
braucht werden.

Gerade bei den Adjektiven spielt das Umwandeln von
Nomen und Verben mit Hilfe der nachgestellten Wort-
bausteine -ig, -lich, -los, -bar, -sam, -haft und -isch eine
grofbe Rolle, entstehen dadurch doch Wérter, die fur be-
stimmte Beschreibungen unersetzlich sind. Aus diesem
Grund werden diesem Lerninhalt im Arbeitsheft zwei
Seiten gewidmet (S. 54-55). Wdhrend es auf der ers-
ten Seite um die Bildung der Adjektive geht, wird auf
der zweiten Seite auch das Finden des Ursprungsworts
verlangt.

Wie bei den Nomen findet sich auch im Kapitel der
Adjektive eine Seite zu den Wortfamilien (S. 55). So
konnen die Kinder weitere Erfahrungen sammeln und
Zusammenhdnge entdecken. Dies dient insbesondere
auch der Erweiterung des Wortschatzes.

Dass nicht nur Nomen, sondern auch Adjektive zusam-
mengesetzt werden kdnnen und so Worter entstehen,
die Sachverhalte und Gegenstéinde noch genauer oder
sehr bildlich beschreiben kénnen, lernen die Kinder auf
den Arbeitsheftseiten 56 bis 58. Eine Kombination zwi-
schen

- Adjektiv und Adjektiv,

- Adjektivund Nomen sowie

- Adjektiv und Verb

ist moglich. Auf der EinfUhrungsseite (S. 56) steht das
Bilden und Analysieren der Zusammensetzungen im
Vordergrund. Dann kommt die kontextbezogene Ver-
wendung hinzu (S. 57). Einen besonderen Alltagsbezug
bringt die Seite 58 ins Spiel, die sich mit werbewirk-
samen Adjektiven befasst. So sehen die Kinder einen
tatsdchlichen Lebensweltbezug und erfahren, dass
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Sprache auch dazu benutzt werden kann, Menschen zu

beeinflussen.

Aufgrund des Schwerpunkts auf dem Bereich Wortbil-

dung ist folglich in diesem Kapitel die Rechtschreibstra-

tegie Wortbausteine g4 vorherrschend. Sie kommt bei
den Vergleichsstufen, bei den Nachsilben und Endun-
gen, bei den Wortfamilien und bei den zusammenge-
setzten Adjektiven zum Tragen. Teilweise greifen die

Kinder zusdtzlich auf die Strategie Grof8 oder klein?

zurtick.

Die Strategieseite am Kapitelende (S. 59) greift die Stra-

tegie Wortbausteine nochmals auf und bietet zu-

sammenfassende Ubungen an:

- Aufgabe 1: Worter in Wortbausteine gliedern (als
Vorbereitung fur Aufgabe 2),

- Aufgabe 2: Partnerdiktat der Worter aus Aufgabe 1,

- Aufgabe 3: Adjektive in Sétzen erkennen und mit
un- ins Gegenteil verkehren,

- Aufgabe 4: Nachsilben und Endungen in Adjektiven
(Fantasieworter) unterstreichen,

- Aufgabe 5: Durch Tauschen der Nachsilben und
Endungen die Wérter aus Aufgabe 4 korrigieren,

- Aufgabe 6: aus vorgegebenen Nomen und Verben
Adjektive mit -ig, -lich, -los, -bar, -sam und -haft
bilden.

Wie auch bei den Nomen und Verben fasst die ,Das

kann ich schon“-Seite (S. 60) die Lerninhalte des Kapi-

tels nochmals zusammen. Es sollen gegenteilige Adjek-
tive gebildet, Vergleichsstufen und Vergleichsworter in
einen LUckentext eingesetzt, falsch zusammengesetzte

Adjektive korrigiert und zusammengesetzte Adjektive

gebildet werden.



Treffende Adjektive verwenden (S. 49)

Adjektive

uuuuu

Treffende Adjektive verwenden 1. Setze passende Adjekiv cin

1. Unterstreiche alle Adjektive.

Adjektive KV 28  Treffende Adjektive verwenden

iche die Fantasie-Adjektive.

Diagnosebogen 10
Treffende Adjektive verwenden

1. Unterstreiche alle Adjektive. Schreibe sie richtig auf.
KRz KANNE HERRUCH SRNGEN  SoNNIG
GLOCK GELACHT FREUNDLICH FREUEN SPATER
Ui R et Sicer scHic

2. Beschveibe Clown Peppo. Setze die Adjektiverichtig cin.
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Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Die Hinfuhrung kann durch die Abbildung von Katze
Minka aus dem Arbeitsheft erfolgen. Als Uberschrift no-
tiert die Lehrkraft den Satz Katze Minka sucht ein neues
Zuhause an der Tafel. Sie erklért den Kindern, dass das
Tierheim eine genaue Beschreibung von Minka verfas-
sen mochte, um eine Anzeige in der Zeitung zu schal-
ten. Die Kinder kdnnen nun ihre Ideen dazu einbringen.
Danach wird der Text aus dem Arbeitsheft gelesen und
mit den Auferungen der Kinder sowie mit der Abbil-
dung verglichen. Ist die Katze treffend beschrieben?
Es stellt sich die Frage, wodurch dies erreicht wurde.
Sicher erkennen die Kinder die grofe Anzahl an Adjek-
tiven im Text. Falls nicht, kann die Lehrkraft den Text
vorlesen und dabei einige Adjektive weglassen. Zur
Verdeutlichung unterstreichen die Kinder alle Adjektive
im Text (Aufgabe 1). Danach sollen die Kinder eine ei-
gene Beschreibung eines Tieres verfassen (Aufgabe 2).
Sie haben die Wahl zwischen einem Hund und einem
Kaninchen. Treffende Adjektive sind in beiden Fdllen
vorgegeben. Zum Schluss werden auch in den Texten
der Kinder alle Adjektive unterstrichen (Aufgabe 3). Als
Hausaufgabe bietet es sich an, eine weitere Beschrei-
bung verfassen zu lassen. Dazu verteilt die Lehrerin ent-
weder kleine Bilder von Tieren oder die Kinder suchen
selbst eine Abbildung aus einem Buch oder dem Inter-
net aus. Wichtig ist, dass nicht nur die Auferlichkeiten
beschrieben werden sollen, sondern auch Charakterzi-
ge oder Vorlieben des betreffenden Tiers.

Wie bereits im Zusammenhang mit der Wiederholung
der Wortfelder (S. 45) dargelegt wurde, ist die Verwen-
dung von treffenden Begriffen unabdingbar fur eine
genaue Ausdrucksweise und damit auch fiir einen gu-
ten Schreibstil. Gerade durch eine exakte Beschreibung
von Lebewesen, Gegensténden oder Orten kann sich
der Leser genaue Vorstellungen machen. Dazu wird

ein gewisses Repertoire an Adjektiven, insbesondere an
komplexeren Adjektiven, bendtigt. Somit ist wiederum
der Wortschatzumfang bedingender Faktor und es ist
in bestimmtem Mafe Aufgabe der Lehrkraft, diesen
auszubauen. Dazu kénnen Ubungen wie die auf dieser
Arbeitsheftseite beitragen, vorausgesetzt, sie werden
immer wieder durchgefihrt.

Differenzierung und Vertiefung

Fur das Erledigen von Aufgabe 2 benétigen sicher einige
Kinder Hilfe. So sollte die Lehrkraft mehrfach differen-
zieren: Leistungsstarke Kinder arbeiten von Anfang an
allein. Mit etwas leistungsschwécheren Kindern sollten
die Sdtze einmal gemeinsam formuliert werden. Sehr
leistungsschwache Kinder verfassen die Beschreibung
unter genauer Anleitung der Lehrerin.

Eine Vertiefung des Lerninhalts leistet Kopiervorlage
28. Auf dieser sollen zundchst treffende Adjektive zu
Begriffen aus den Themenbereichen Drache und Zau-
berer gefunden werden. Danach markieren die Kinder
Fantasie-Adjektive in einem Text.

Fdacheriibergreifendes Arbeiten

Im Kunstunterricht kdnnen verschiedene Kunstwerke
so genau wie moglich beschrieben werden.

Weiterfiihrende Materialien

- KV 28,DB 10, K 46-47
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Gegenteilige Adjektive (S. 50)

|

WB  Gegenteilige Adjektive
s

1. Immer zwei Adjektive biden ein Gegens

nnnnn

Adjektive

KV 29  Gegenteilige Adjektive

1. Schreibe d tellige Adjektiv auf.

Diagnosebogen 11
Gegenteilige Adjektive
1. Bilde jeweils das gegenteiige Adjekiv

bilig -

fleibig - dunkel -

leer - rund

spitz - dick

2. Bide gegenteiige Adjektive it der Vorsibe (i)

Mit dem Lineal

Sieben ist eine

Dos Bild hangt

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Diese Arbeitsheftseite befasst sich mit gegenteiligen
Adjektiven. In der Sprachwissenschaft wird dabei zwi-
schen kontrdren Adjektiven (z.B. dunkel - hell) und kon-
tradiktorischen Adjektiven (z.B. krank - nicht krank) un-
terschieden. Im Unterricht werden oft kontradiktorische
Adjektive genutzt, um kontrére zu finden, z.B. Was nicht
dick ist, das ist ...? Daneben ist den Kindern eine weite-
re Mdglichkeit bekannt, Gegensatzpaare zu bilden: Das
Voranstellen der Vorsilbe un-. Dies funktioniert jedoch
nicht bei allen Adjektiven (vgl. schlau - unschlau, unge-
fdhr - gefdhr). Fur die Kinder ist die Arbeit mit Gegen-
satzpaaren wichtig, da dadurch ein Beitrag zur Wort-
schatzerweiterung geleistet wird.

Ein besonders motivierender Einstieg ist die Vorgabe
einer Personenbeschreibung, bei der jedoch nicht die
treffenden Adjektive, sondern immer deren Gegenteil
verwendet wurde. Um das Rdtsel zu [6sen, miissen die
Kinder alle Adjektive ins Gegenteil verkehren. M&chte
man bei der Personenbeschreibung nicht auf eine re-
ale Person eingehen, so kann von einer fiktiven Figurn
ausgegangen werden. Deren tatsdchliches Aussehen
sollen die Kinder in einer Zeichnung festhalten. Die Be-
schreibung konnte folgendermaf’en lauten:

Das Mddchen ist klein und dick. Es hat ein breites Ge-
sicht mit winzigen Augen. Das lockige Haar ist kurz. Das
Mddchen trdgt ein langes Kleid und ganz alte schwarze
Sandalen.

Die durch das Verdéindern des Textes entstandenen Ad-
jektive werden denen des Originaltextes gegenlber-
gestellt. Dazu liest ein Kind diesen satzweise vor. Ein
anderes Kind nennt jeweils die gegenteiligen Adjektive.
Mit Hilfe der Ubungen im Arbeitsheft wenden die Kin-
der ihr Wissen danach an. Zundchst sollen gegen-
sdtzliche Wortkdrtchen verbunden werden (Aufga-
be 1). Die entstandenen Gegensatzpaare schreiben
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die Kinder anschliefend geordnet auf (Aufgabe 2).
Besonders wichtig fur das Wortverstdndnis ist Auf-
gabe 3: Die Gegensatzpaare werden in Wortgrup-
pen verwendet und paarweise gegenibergestellt.
Aufgabe 4 thematisiert abschlieftend die Gegen-
teilbildung mit un-. Es werden einander die Begrif-
fe gesund - krank - ungesund und sauber - dreckig -
unsauber gegenlber gestellt. Diese sollen passend in
LUckensdtze eingesetzt werden. Dabei wird klar, dass
es sich jeweils um zwei in ihrer Bedeutung unterschied-
liche Wortpaare handelt. Krank und ungesund bzw. dre-
ckig und unsauber sind also keine Synonyme. Als Haus-
aufgabe bietet sich Kopiervorlage 29 an, die analoge
Aufgaben zu denen auf der Arbeitsheftseite bereithdlt.

Differenzierung und Vertiefung

Zur Vertiefung bietet sich die Behandlung des sprach-
spielerischen Gedichts ,,Dunkel war’s, der Mond schien
helle“ an, in dem Gegensdtze auf absurde Weise mit-
einander verbunden werden.

Fdacheriibergreifendes Arbeiten

Im Musikunterricht kénnen mit Hilfe von Gegensdtzen
MusikstUcke verglichen oder Instrumente gespielt wer-
den (laut - leise, schnell - langsam, hoch - tief). Auch im
Fremdsprachenunterricht bietet sich das Sammeln von
Gegensatzpaaren an. Im Fach Kunst stellen die Kinder
Gegensatzpaare graphisch dar.

Weiterfiihrende Materialien

- KV29,DB 11, K48-49, WBS. 13



Vergleichsstufen 1 (S. 51)

Adjektive

uuuuu

Vergleichsstufen 1 we

1. Streiche die drei Adjektive, die keine Vergleichsstufen haben.

2. Trage die Verglechsstufen der anderen Adjektive ein =

deutlich deutlicher ‘ am deutlichst

3

KV 30  vergleichsstufen

1. Schreibe zu den Bildern Vergleichssatze

Diagnosebogen 12
Vergleichsstufen
1. Erganze die fehlenden Vergleichsstufen.

Grundstufe 1. Vergleichsstufe 2. Vergleichsstufe

bilig

vorsichtiger

bequem

2. Bide die Verglichsstufen der Adjektive.

Grundstufe 1. Vergleichsstufe 2. Vergleichsstufe

viel

3. Urneise die funf Adjktive, ie keine Vergleichsstufen haben

lang suf ewig leise
rund lustig schmal gerade
miide tot einzig kurz

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Da die Vergleichsstufen der Adjektive bereits in der
dritten Klasse eingefthrt und gelbt wurden, findet
auf dieser und der néchsten Arbeitsheftseite lediglich
eine Wiederholung statt. Dabei wird in erster Linie auf
Sonderfdlle und -formen eingegangen, ndmlich auf Ad-
jektive, deren Vergleichsstufen unregelmdaf3ig gebildet
werden (z.B. gut, viel, gern) und auf Adjektive, die keine
Vergleichsstufen bilden. Adjektive, die nicht gesteigert
werden kdnnen, nennt man auch absolute Adjektive.
Dazu zdhlen Farbadjektive, Zahladjektive, Adjektive, die
keinen Vergleich oder keine Abstufung zulassen (tot,
nackt, ...) sowie Adjektive, die eine Verneinung ausdri-
cken (herzlos, untibersehbar, ...).

Vorausgesetzt wird, dass die Kinder die Vergleichsstu-
fen benennen kénnen (Grundstufe, 1. Vergleichsstufe,
2. Vergleichsstufe) und wissen, wie diese gebildet wer-
den (z.B. grof3 - gréfser - am gréf3ten).

Als Gesprdchsanlass dient der Text tber ein Kind, das
immer alles besser kann: Uber Tina drgert sich die Klas-
se. Alles will sie besser kbnnen. Im Sportunterricht hat
sie sogar behauptet, sie kénne so weit springen wie ein
Kdnguru. Aber da hat es Hannes ihr gezeigt. Er ist viel
weiter gesprungen als Tina, sogar am weitesten von al-
len Kindern der Schule. Das fand Tina gar nicht gut. Doch
eines kann Tina wirklich am besten: angeben.

Die Kinder erhalten den Auftrag, alle Adjektive zu un-
terstreichen. Sicher fdllt ihnen recht schnell der Zusam-
menhang zwischen den markierten Begriffen auf. Nun
werden die Namen der Vergleichsstufen sowie deren
Bildung wiederholt. Die Kinder kénnen sich dabei weite-
re Beispiele ausdenken: Womit gibt Tina noch an?

Die Ubungen im Arbeitsheft wenden das wiederholte
Wissen der Kinder an. In Aufgabe 1 sollen Adjektive er-
kannt werden, die keine Vergleichsstufen bilden. Von
den Ubrigen Begriffen bilden die Kinder die Vergleichs-

stufen und tragen diese in eine Tabelle ein (Aufgabe 2).
Der untere Teil der Arbeitsheftseite befasst sich dann
mit unregelmdfig gesteigerten Adjektiven. Zusam-
mengehdrige Formen sollen verbunden (Aufgabe 3)
und dann passend in Llckensdtze eingetragen werden
(Aufgabe 4).

Differenzierung und Vertiefung

Je nach Leistungsstand der Klasse kann es sein, dass
die Kinder bei der Wiederholung die Vergleichsstufen
von gut nicht als Adjektive erkennen. Dann sollte die
Lehrkraft zundchst auf die Steigerung von weit einge-
hen und den Lerninhalt daran wiederholen. Anschlie-
ffend kann auf die unregelmdf’igen Formen verwiesen
werden.

Fdcheriibergreifendes Arbeiten

Im Mathematikunterricht vergleichen die Kinder L&n-
gen, Héhen oder Gewichte und berechnen die Differen-
zen. Die Ergebnisse werden ausformuliert, so dass die
Vergleichsstufen verwendet werden mussen.

Weiterfiihrende Materialien

- KV30,DB12,K50-52,WBS. 14
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Vergleichsstufen 2 (S. 52)

Adjektive

W8 Vergleichsstufen 2
B
R - Sl st it e Vet dor Akt
Dos Streichholz leuchtet hell
ﬂ’-? Die lampe leuchtet heller
ks Der Scheinwerfer leuchtet am hellsten

-3

ist breit

-
S Der Weg ist breit

4 Die Strafle ist breiter
-

Die Autobahn ist g by

itesten

2. Unterstreiche die Vergleichsstufen der Adjektive.

FRE 3. setze die Vrgleichsstufen und die Vergleichswrtr ein.
Ein Apfelist __so hart wie eine Birne.

eetussit_barter lsenesime. (L) @,
EinSteinist__am hdrtesten

3

KV 30  vergleichsstufen

1. Schreibe zu den Bildern Vergleichssatze

Diagnosebogen 12
Vergleichsstufen

1. Erganze die fehlenden Vergleichsstufen.

Grundstute

1. Vergleichsstufe 2. Vergleichsstufe

bilig

vorsichtiger

bequem

2. Bide die Verglichsstufen der Adjektive.

Grundstufe 1. Vergleichsstufe 2. Vergleichsstufe

viel

3. Urneise die funf Adjktive, ie keine Vergleichsstufen haben

lang suf ewig leise
rund lustig schmal gerade
miide tot einzig kurz

mit

diese

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Mit den Vergleichsstufen der Adjektive kdnnen zwei
Verhdltnisse ausgedriickt werden: Gleichheit oder Un-
gleichheit. Daflr werden die Vergleichsstufen der Ad-
jektive sowie die Vergleichsworter so ... wie bzw. als wie
folgt verwendet:

- Gleichheit: Adjektiv in der Grundstufe; Vergleichs-
worter so ... wie (Katrin ist so grof$ wie Hannes)

- Ungleichheit: Adjektiv in der 1. Vergleichsstufe;
Vergleichswort als (Katrin und Hannes sind ein Stick
gréf3er als Tina.)

Mit diesen Regeln haben manche Kinder Probleme.

Sie greifen bisweilen zu folgender Mischform: Ich lau-

fe schneller als wie Katrin. Alternativ wird auch nur wie

verwendet: Ich laufe schneller wie Katrin. Eine kleine

Hilfe kann folgender Merksatz schaffen: Auf so folgt im-

mer nur ein wie - ein als dagegen nie!

Zum Einstieg in die Unterrichtseinheit zeigt die Lehrkraft

den Kindern mehrere Bildkarten von Sufsigkeiten. Die

Kinder sollen jeweils drei davon entsprechend ihrer Vor-

lieben ordnen und Sdatze dazu formulieren, z.B. Frucht-

schnitten esse ich gern. Schokolade esse ich lieber. Eis
esse ich am liebsten. Ein Beispiel notiert die Lehrkraft
an der Tafel. Die Vergleichsstufen werden markiert. Die
entsprechenden Bildkarten werden dazugehdngt. Zu

diesem Zeitpunkt kdnnten bereits die Aufgaben 1 und 2

im Arbeitsheft erledigt werden, in denen Sétze mit den

Vergleichsstufen der Adjektive hell und breit gebildet

werden sollen.

Um auf die Vergleichsworter Uberzuleiten, ergéinzt die

Lehrkraft am Beispiel an der Tafel eine weitere Bildkar-

te. Zusatzlich werden Lickensdtze wie im Arbeitsheft

sowie das Adjektiv gern vorgegeben: Kaubonbons esse
ich Fruchtschnitten. Schokolade esse ich

Kaubonbons und Fruchtschnitten. Eis

esse ich
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Die Kinder fullen die Lucken. Anschlieffend werden
auch hier die Vergleichsstufen der Adjektive und die
Vergleichsworter markiert. Die Kinder fassen die Regeln
fur deren Verwendung in eigenen Worten zusammen.
In den Aufgaben 3 und 4 wenden die Kinder danach
die Vergleichsstufen in Verbindung mit den Vergleichs-
wortern an. Als Hausaufgabe kann Kopiervorlage 30
eingesetzt werden.

Differenzierung und Vertiefung

Leistungsschwdchere Kinder benétigen evtl. Hilfe bei
Aufgabe 3. Sie sollten zundchst die Vergleichsstufen
der vorgegebenen Adjektive isoliert bilden und notie-
ren. Dann wird durch Unterstreichen in den Luckensdit-
zen hervorgehoben, welche Dinge jeweils verglichen
werden sollen. Entsprechend den Vergleichen suchen
sich die Kinder die passende Vergleichsstufe des be-
treffenden Adjektivs heraus. Dieser wiederum wird das
passende Vergleichswort/werden die passenden Ver-
gleichsworter zugeordnet.

Leistungsstdrkere Kinder erhalten verschiedene Katalo-
ge und Prospekte und sollen die Produkte darin miind-
lich vergleichen.

Weiterfiihrende Materialien

- KV30,DB12,K53-54, WBS. 14



Nachsilben und Endungen 1 (S. 53)

Nachsilben und Endungen 1 wB
515

Durch dos Anhéingen von (g, [T,

Adjektive

Nome: Datum;

KV 31 Nachsilben und Endungen 1

Ein Spiel fur zwei oder drei Mitspieler und einen Spielleiter

+ Zunichst missen alle Teile ausgeschnitten werden.
« Teilt die Bldtenmitten unter den Mitspielern au.

N Dat

Diagnosebogen 13

Nachsilben/Endungen, Wortfamilien

1. Bilde aus den markierten Nomen jeweils ein Adjektiv mit [1os]

Lo = i dr pler s i
Ich schrieb das Diktat ohne Fehler. Es war __fehlerlos
Die Mutter wusste keinen Rat, Siewar___ratlos .

Theo fond nicht in den Schlaf. __ Schlaflas  lag erwach

2. Untersteiche jewelsdos Verb om Ende des ersten Satzes, 28l =
Bide im zweiten Satz ein Adjekti mit FBar} =1 .
Diese Zahl kann ich teilen. Sie st ___teilbar T
Deine Schif st schiecht 2 lesen, iest kaum ___lesbar

essen. bar

3. Bide Akt ;31“6* =

Unterstreiche alle Nachsilben und Endungen.

herzhoft ernsthoft schrackhaft

Die Kinder Sie waren

2. Unterstreiche alle Verben am Ende der Sotze.
Bilde aus ihnen Adjektive mit [-bar]

Ich kann die Puppe bezahlen. Sie st fir mich.

Die Zohl kénnen wir teilen. Sie ist

Deine Schriftist gut zu lesen. Sie ist

3. Bilde Adjektive mit [fa], [(Tich ], und
derStrm-_____ dersport
dieSorge - der Augenblick -

dosSalz - derRegen

. Finde 20 den Adjektiven jewels ein verwandtes Nomen und ein Verb.

essbar:

strebsam:

scherzhaft:

Von ____ Punkten hast du Punkte erreicht,

st v Sttoon 2013 wrkaneiss-62 | 15

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Die Arbeit mit Wortbausteinen, hier im Speziellen mit
Nachsilben und Endungen, spielt wie bei den Nomen
(vgl. S. 32) auch bei den Adjektiven eine wichtige Rolle
fur die Neubildung von Wértern und damit fur die Wort-
schatzerweiterung der Kinder. So entstehen durch das
Anhdngen von -ig, -lich, -los, -bar, -sam, -haft oder -isch
aus Nomen oder Verben neue Adjektive. Aus der dritten
Klasse sind den Kindern bereits -ig und -lich als adjek-
tivbildende Wortbausteine bekannt. Nun kommen eine
Reihe weiterer hinzu. Neu ist aufterdem, dass als Aus-
gangsworter auch Verben verwendet werden.

Nomen | -ig, -lich, -los, -sam, -haft, -isch

Verben

-bar, -sam, -los

Gemeinsamer Ausgangspunkt fir alle Neubildungen
ist jeweils der Wortstamm des zugrundeliegenden No-
mens oder Verbs (vgl. Beispiele im Merkkasten). Dieser
kann sich auch leicht verdndern, z.B. durch eine Um-
lautung (Mann - mdnnlich). In einigen Féllen missen
auch Fugenelemente eingesetzt werden, z.B. Geist -
geisterhaft.

Sehr motivierend fir die Kinder ist die Vorstellung von
einer Wortbildungsmaschine, die Wortarten ineinander
umwandeln kann. Diese stellt die Lehrkraft den Kindern
zum Einstieg in die Unterrichtseinheit vor. Ein Bild einer
solchen erzielt zusdtzliche Wirkung. Nun wird mit den
Kindern besprochen, wie die Maschine programmiert
werden soll: Es sollen Nomen bzw. Verben eingegeben
werden und Adjektive entstehen. Die Lehrkraft gibt ei-
nige Eingabe-Beispiele vor, die Kinder nennen mdgliche
Ergebnisse: Sonne - sonnig, Unterschied - unterschied-
lich, Verstdndnis - versténdnislos, wundern - wunderbar,

schweigen - schweigsam, Geist - geisterhaft, Sturm -

stdrmisch.

Die entstandenen Adjektive werden analysiert. So stel-

len die Kinder fest, dass

- es nachgestellte Wortbausteine gibt, mit denen
Adjektive gebildet werden kdnnen.

- die Wortbausteine an den Wortstamm des
Ausgangswortes angehéngt werden.

- sich der Wortstamm manchmal verdndert.

- manchmal Fugenelemente eingesetzt werden
mussen.

Mit Hilfe der Ubungen der Arbeitsheftseite wird an-

schlieffend der Umgang mit nachgestellten Wortbau-

steinen bei Adjektiven angewendet, gesichert und ver-

tieft. Die Kinder unterstreichen bei den Aufgaben 1 und

2 in den vorgegebenen Satzen das Nomen bzw. das

Verb am Satzende und bilden daraus mit -los bzw. -bar

jeweils ein Adjektiv. Danach kommen die Wortbaustei-

ne -isch, -sam und -haft zur Anwendung (Aufgabe 3).

Differenzierung und Vertiefung

Fir die Freiarbeit steht die Kopiervorlage 31 zur Verfu-
gung: Mit einem Bliten-Spiel Gben die Kinder das Bilden
von Adjektiven.

Weiterfiihrende Materialien

- KV31,DB13,K55-56, WBS. 15
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Nachsilben und Endungen 2 (S. 54)

Adjektive

Diagnosebogen 13

Nachsilben/Endungen, Wortfamilien

—
WB  Nachsilben und Endungen 2 KV 32 Nachsilben und Endungen 2
S5
1. Verbinde sie mit
2.
3. Schreibe mit den Adjektiven Wortgruppen: der herrliche Tog
e
S R
S S
-
/ry
/
{ Arger
| Biss
¥, gors
e
N N
N
N
N
S
- .
BV 4. biide weitere Wortgruppen wie in Aufgabe 2.
54

2
S

Foh,

wingg |
%

3. Bilde Adjektive mit [ig] [Tich ], und

der Sturm

der Sport

die Sorge - der Augenblick -

dossalz - der Regen

4. Finde 2 den Adjektiven jeweils ein verwandtes Nomen und ein Verb.

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Auf dieser Seite wird die Arbeit mit nachgestellten
Wortbausteinen weitergefihrt. Bei Aufgabe 1 ist ein
Text mit zahlreichen Adjektiven mit Nachsilben/En-
dungen zu finden. Zu jedem dieser Begriffe suchen die
Kinder ein verwandtes Wort. In Aufgabe 2 ist dann die
Kombinationsfdhigkeit der Kinder gefragt. Die Wort-
bausteine sollen mit vorgegebenen Nomen und Verben
passend kombiniert werden. Die Wortbausteine sind zu
unterstreichen, die kleinen Anfangsbuchstaben zu mar-
kieren (Aufgabe 3). Abschliefend sollen Wortgruppen
mit den Begriffen gebildet werden (Aufgabe 4). Dies
bietet sich als Hausaufgabe an.

Differenzierung und Vertiefung

Um weitere Adjektive mit Nachsilben/Endungen zu
sammeln, gibt die Lehrkraft den Kindern weiteres Wort-
material an die Hand:

-ig: Bart (bdrtig), Ehrgeiz (ehrgeizig), Schatten
(schattig) holpern (holprig), auffallen (aufféllig),
rutschen (rutschig)

-lich: Sommer (sommerlich), Absicht (absichtlich),
Tag (tdglich), nachdenken (nachdenklich), bekom-
men (bekémmlich), kaufen (kéuflich)

-los: Zweck (zwecklos), Miihe (mUuhelos), Wolke
(wolkenlos), Sprache (sprachlos)

-bar: brennen (brennbar), denken (denkbar), zéhlen
(zdhlbar), tragen (tragbar), essen (essbar)

-sam: Mihe (miihsam), Gewalt (gewaltsam),
bedeuten (bedeutsam), biegen (biegsam), heilen
(heilsam), folgen (folgsam)

-haft: Mangel (mangelhaft), Mdrchen (mdrchen-
haft), Beispiel (beispielhaft), zaubern (zauberhaft),
lachen (lachhaft), glauben (glaubhaft)
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-isch: Himmel (himmlisch), Kind (kindisch), Schule
(schulisch), misstrauen (misstrauisch), murren (mdr-
risch), spotten (spéttisch)

Mit den gesammelten Adjektiven kann dann zu jeder
Nachsilbe/Endung ein Plakat gestaltet werden. Leis-
tungsstdrkere Kinder sammeln aufserdem Verben, die
mit -bar und Nomen, die mit -los verbunden werden
kénnen.

Bei den Ubungen im Arbeitsheft sollten die Kinder dazu
angehalten werden, bei Unsicherheiten die Begriffe im
Worterbuch nachzuschlagen. So vermeidet man die Bil-
dung von Unsinnwortern.

Fir die Freiarbeit eignet sich die Kopiervorlage 32. Mit
einer Drehscheibe werden Adjektive gebildet.

Weiterfiihrende Materialien

KV 32,DB13,K57-58, WB S. 15




Wortfamilien (S. 55)

Adjektive

Wortfamilien we Diagnosebogen 13

1. Unterstreiche in den Wortfamilin den gemeinsamen Wortstamm. =

. Unterstreiche alle
Bilde aus ihnen Adjektive mit

der sturm -

die Sorge -

dasSalz -

Nachsilben/Endungen, Wortfamilien

Verben am Ende der Satze.

3. pilde Adjektive mit [} [Tich] [Sam ] und
der Sport
der Augenblick -

der Regen

o, Finde u den Adjektiven jeweis ein verwondtes Nomen und ein Verb.

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Wie auch in den Kapiteln zur Wiederholung (S. 14) und
zu den Nomen (S. 33) folgt nach der Arbeit mit Wort-
bausteinen eine Ubungsseite zu den Wortfamilien.
Schliefdlich haben die Kinder durch die Wortschatzar-
beit mit den Wortbausteinen gelernt, Worter von ei-
ner in eine andere Wortart zu Uberfihren. Dies ist eine
wichtige Arbeitstechnik beim Zusammenstellen von
Wortfamilien. Im Vergleich zur entsprechenden Seite
im Nomen-Kapitel zeigt sich jedoch verstdndlicherwei-
se nun ein etwas héherer Schwierigkeitsgrad.

Um die wichtigsten Fakten zu den Wortfamilien zu wie-
derholen, heftet die Lehrkraft die Wortkarten Wortfa-
milie, Wortstamm und Wortart an die Tafel. Die Kinder
verknlpfen diese und bringen ihr Vorwissen dazu ein:
Zu einer Wortfamilie gehdren Woérter unterschiedlicher
Wortarten mit dem gleichen Wortstamm (sinngemdf3).
Zur Veranschaulichung finden die Kinder Beispiele zur
Wortfamilie -lieb-. Dies kann in Form eines kleinen Spiels
erfolgen. Die Kinder bilden mindestens zwei Gruppen
und stellen sich in Reihen geordnet auf. Die Miinze ent-
scheidet, welche Gruppe beginnt. Nun nennen jeweils
die ersten Kinder in der Reihe abwechselnd ein Wort,
das zur Wortfamilie -lieb- gehdrt. Eine Gruppe, die als
erste kein Beispiel mehr nennen kann, scheidet aus. Bei
leistungsschwdcheren Klassen kdnnen die Kinder einer
Gruppe auch vor Spielbeginn gemeinsam passende Bei-
spiele sammeln, die dann nur noch vorgelesen werden.
Anschliefend Uben die Kinder im Arbeitsheft. In Aufga-
be 1 sollen bei vorgegebenen Wértern aus vier Wort-
familien die Wortstdmme unterstrichen werden. Ver-
wenden die Kinder dazu verschiedene Farben, so wird
das Ergebnis Ubersichtlicher. Bei der Betrachtung des
Wortmaterials zeigt sich, dass im Vergleich zu den bis-
herigen Wortfamilien-Seiten nun wesentlich komplexe-
re Worter aufgefiihrt sind.

Zur Weiterarbeit werden nun die Beispiele aus der
Wortfamilie -koch- benétigt. Sie sollen passend in einen
LUckentext eingesetzt werden (Aufgabe 2). Die Aufga-
benstellungen des unteren Seitenteils entsprechen in
etwa denen der S. 33. Die Kinder finden Beispiele zu
drei vorgegebenen Wortfamilien (Aufgabe 3) und un-
terstreichen jeweils den Wortstamm (Aufgabe 4). Dann
wdhlen sie einen weiteren Wortstamm, finden auch
dazu Beispiele (Aufgabe 5) und unterstreichen wieder
jeweils den Wortstamm (Aufgabe 6).

Differenzierung und Vertiefung

Fir leistungsschwdchere Kinder oder Kinder mit nicht-
deutscher Muttersprache konnen die Begriffe in Aufga-
be 1 zum Teil zu schwierig sein. Entweder arbeitet die
Lehrkraft mit den betroffenen Kindern gemeinsam oder
sie gibt ihnen die gesuchten Wortstdmme vor, sodass
die Kinder diese auch bei Wortschatzproblemen unter-
streichen kénnen.

Schnell arbeitende Kinder dagegen kénnen bei Aufga-
be 1 zusdtzlich die Wortarten der Begriffe bestimmen.
Fallt den Kindern fir Aufgabe 5 kein weiterer Wort-
stamm ein, so verwenden sie -lieb- vom Stundenbe-
ginn. Dies kann auch leistungsschwdcheren Kindern die
Arbeit erleichtern.

Weiterfiihrende Materialien

- DB13,K59-62, WBS. 16
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Adjektive zusammensetzen 1 (S. 56)

Adjektive

WB  Adjektive zusammensetzen 1
s7

1. Unterstreiche alle
s 2

KV 33 Adjektive zusammensetzs

Diagnosebogen 14

Adjektive zusa

mmensetzen

Adjektiv und Adjektiv

Verb und Adjektiv

d

4. Schreibe Wortgruppen: der zuckersie Tee

56

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Die Arbeit mit zusammengesetzten Nomen begleitet
die Kinder bereits seit der zweiten Klasse. In diesem
Schuljahr wurde die bisher eingeftihrte Konstellation
aus Nomen und Nomen auf Zusammensetzungen aus
Nomen und Verb bzw. Nomen und Adjektiv (S. 30/31)
erweitert. Auf dieser Arbeitsheftseite geht es jetzt erst-
malig um Wortkonstruktionen, bei denen es sich beim
Grundwort um ein Adjektiv handelt. Die Sprachwissen-
schaft unterscheidet dabei spezifizierende (himmel-
blau) und intensivierende (bitterkalt) Komposita. W&h-
rend bei spezifizierenden Komposita die Bedeutung mit
Hilfe der Konstruktion so ... wie (so blau wie der Himmel)
erkldrt werden kann, bewirken intensivierende Kompo-
sita in der Regel tatsdchlich nur eine Verstdrkung (bit-
terkalt: sehr kalt).

Die Einfuhrung des Lerninhalts kann Uber verschiede-
ne Farbadjektive erfolgen. Dabei wird die Funktion der
Komposita, das genaue Beschreiben, besonders klar.
Die Lehrkraft heftet Farbkdrtchen (evtl. in Form von
Klecksen) in verschiedenen Grintdnen an die Tafel. Die-
se sowie entsprechende Bezeichnungen findet man am
besten, wenn man im Internet als Suchbegriff Griinténe
eingibt und sich dann alle gefundenen Bilder anzeigen
l@sst. Die Kinder duf’ern sich zu den Farben und versu-
chen, diese zu benennen. Auf jeden Fall werden dabei
Begriffe wie hellgriin und dunkelgrin fallen. Weitere Be-
zeichnungen finden die Kinder gegebenenfalls mit Hilfe
der Lehrkraft (so griin wie eine Flasche: flaschengriin, so
griin wie Moos: moosgrtin, Mischung zwischen gelb und
grdn: gelbgrin, ...) Hinzu kommen umgangssprachlich
verwendete Farbtdne wie quietschgriin oder knallgrdin.
Die gesammelten Farbadjektive werden dann auf ihren
Wortaufbau hin untersucht. Dazu markieren die Kinder
zundchst das gemeinsame Grundwort grin. Bei den Be-
stimmungswortern wird jeweils die Wortart bestimmt.
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Aus den Ergebnissen leiten die Kinder den Merksatz der
Arbeitsheftseite ab. Dabei sollte nochmals betont wer-
den, dass zusammengesetzte Adjektive ohne Rucksicht
auf die Wortart des Bestimmungsworts immer kleinge-
schrieben werden und dass bei der Kombination von
Verb und Adjektiv immer von der Grundform des Verbs
ausgegangen wird. Weiter kann thematisiert werden,
dass eine Beschreibung des Kompositums mit so ... wie
nicht in allen Féllen Sinn macht.

Im Arbeitsheft finden die Kinder passende Ubungen.
Bei Aufgabe 1 sollen zusammengesetzte Adjektive
durch Striche in ihre Bestandteile gegliedert werden.
Anschliefsend werden die Begriffe aus Aufgabe 1 ent-
sprechend ihrer Zusammensetzung geordnet und auf-
geschrieben. Dabei werden die Wortbestandteile auch
einzeln notiert (Aufgabe 2). Aufgabe 3 hdlt danach eine
Ubung bereit, bei der vorgegebene Bilder (Nomen) und
Worter (Adjektive) zu Komposita verbunden werden
sollen. Damit wird die erste Zusammensetzungform
(Nomen + Adjektive) getibt. Mit dem Wortmaterial die-
ser Aufgabe werden zum Schluss Wortgruppen gebildet
(Aufgabe 4). Als Hausaufgabe kdnnen die Kinder zu-
sammengesetzte Adjektive zu einem weiteren Farbton
zusammentragen.

Fdcheriibergreifendes Arbeiten

Das einfihrende Thema der Farbadjektive bietet sich
fur eine Weiterfihrung im Kunstunterricht an. Die
Kinder versuchen, maglichst viele Téne einer belie-
bigen Farbe zu mischen und zu benennen. Dazu kén-
nen Farbskalen erstellt werden. Mit den entstandenen
Farbténen gestalten die Kinder dann z.B. H&userbilder
im Stil von Hundertwasser (Abgrenzung einzelner Teile
durch schwarze Umrandungen) in einem Farbton.

Weiterfiil le M ialien

- KV 33,DB14,K63-65 WBS. 17

((Ubersatz))



Adjektive zusammensetzen 2 (S. 57)

Adjektive

Adjektive zusammensetzen 2 we

1. Bilde \djektive. Verbinde E
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KV 34 Adjektive zusammensetzen 2

Diagnosebogen 14

Adjektive zusammensetzen

rengesetzten Adjektiven.
eiskalt

Dos_Ppaarpacktfrshiich seine Koffer.

. Schreibe Satze mit weiteren zusammengesetzten Adjektiven.

2. ilde 2u n =

o o

i

a gnigt:  Die__quistschvergniigten _ Kinder lachen.

abholen, bereit Das Peckchen liegt __abhalberait i Regal
3. scheibe die Geschichte auf. =

Ersetze dabei die Bider und Adjektiv durch zusammengesetzte Adjektive.

=4 Spiter werde ich di ales

4. Schreibe die Geschichte zu Ende. &

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Diese Arbeitsheftseite fuhrt das Thema der Adjektiv-
komposita fort. In den Ubungen sind dabei alle drei Bil-
dungsvarianten enthalten: Adjektiv und Adjektiv, Verb
und Adjektiv sowie Nomen und Adjektiv.

Als Einstieg und zur Wiederholung kann die Lehrkraft
zundchst sechs Wortkértchen vorgeben, die die Kinder
zu zusammengesetzten Adjektiven anordnen sollen,
z.B. dunkel, rot, tropfen, nass, Messer und scharf. An-
hand dieser Beispiele wird der Merkkasten von Seite 56
sinngemdf> zusammengefasst. Sinnvoll ist es, noch-
mals auf die korrekte Schreibung am Wortanfang hin-
zuweisen.

Anschlief(end beginnen die Kinder mit der Arbeit im
Arbeitsheft. Bei Aufgabe 1 sollen - analog zur Hinfuh-
rung - zwei Wortkdrtchen mit Adjektiven zu einem
sinnvollen Begriff verbunden werden. Die Komposition
von Verben und Adjektiven hat Aufgabe 2 zum Thema:
Vorgegebene Wortpaare aus Verb und Adjektiv sollen
korrekt miteinander verbunden werden. In diesem Zu-
sammenhang sollte nochmals auf den Wortstamm als
Ausgangspunkt bei Verben eingegangen werden. Die
gebildeten Begriffe werden danach in einen Liickensdt-
ze eingesetzt. Bei den Aufgaben 3 und 4 geht es zum
Schluss noch einmal um die Kombination von Nomen
und Adjektiven. Zundchst soll eine Geschichte mit Bild-
Wortern richtig aufgeschrieben (Aufgabe 3) und im An-
schluss zu Ende gefuhrt werden (Aufgabe 4).

Die Verwendung der Begriffe von Aufgabe 1 in Sétzen
kann die Lehrkraft als Hausaufgabe stellen. Alternativ
verfassen die Kinder analog zu Aufgabe 4 eigene Ge-
schichten mit Bildwortern.

Differenzierung und Vertiefung

Da Kinder mit einem weniger umfangreichen Wort-
schatz oder Kinder mit nichtdeutscher Muttersprache
vermutlich viele der zusammengesetzten Adjektive
noch nie gehdrt haben, bendtigen sie insbesondere bei
den Aufgaben 1 und 2 Hilfe. Bei Aufgabe 2 hilft es, zu-
erst den Wortstamm der Verben zu bestimmen.
Leistungsstdrkere Kinder kdnnen Mehrfachkomposi-
ta wie kohlrabenschwarz oder fuchsteufelswild analy-
sieren und weitere Beispiele finden. Dabei kénnen als
sprachspielerische Ubung auch Fantasiewérter gebildet
werden.

Weitere Ubungen finden sich auf Kopiervorlage 34:
Die Kinder verbinden Wortkdartchen passend zu Kompo-
sita, schreibe diese auf und setzen sie passend in einen
Text ein. Aufserdem sollen Sdtze mit weiteren zusam-
mengesetzten Adjektiven notiert werden.

Weiterfiihrende Materialien

~ KV 34 DB 14, K66-68 WBS. 17
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Werbewirksame Adjektive (S. 58)

Adjektive

WB  Werbewirksame Adjektive Diagnosebogen 14
ST

. Adjektive
Mit Adjektiven kann man treffend beschreiben. Deshalb werden in der Werbung
i ist

;
e
ol

. Trenne di diekt
Schreibe wie im Beispiel: dunkel, grin: dunkelgriin

2

il

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Die bildhafte und zur Ubertreibung neigende Sprache
der Werbung eignet sich besonders gut, um treffende
Adjektive zu behandeln. Dabei geht es auf dieser Ar-
beitsheftseite nicht nur um die Verwendung der auf
den beiden vorangegangenen Seiten besprochenen
Komposita, sondern auch um die Verwendung einer
weiteren Steigerungsform des Adjektivs, des Elativs.
Dieser bildet in vielen Sprachen eigene Formen, im
Deutschen ist er entweder mit dem Superlativ identisch
oder wird mit Hilfe vorangestellter Wortbausteine rea-
lisiert: hochmodern/extrem modern. Dazu werden auch
Worter verwendet, die aus der Umgangssprache stam-
men: erz-, schwer- super-, mega-, ur-, end-, ober- bzw.
voll, fett, krass, tibel, hammer.

Eingefuhrt werden kénnen diese werbewirksamen Ad-
jektive nattrlich am wirkungsvollsten tber reale Wer-
beprospekte oder Werbespots. Findet die Lehrkraft kein
geeignetes Material, so kann selbstverstédndlich auch
ein fingiertes Werbeplakat oder ein Horbeispiel einer
Kaufhausdurchsage (vgl. Illustration im Arbeitsheft)
seinen Zweck erfullen.

Egal, welches konkrete Medium eingesetzt wird, erhal-
ten die Kinder den Auftrag, Adjektive herauszusuchen
bzw. zu notieren. Das gesammelte Wortmaterial wird
dann analysiert (vgl. dazu die AusfUhrungen oben).
Zur Sicherung dienen die Ubungen im Arbeitsheft. Bei
Aufgabe 1 sollen die Kinder zusammengesetzte Adjek-
tive mit den Wortbausteinen super, extra, ultra und top
bilden. Anschlieffend werden vorgegebene Komposita
verschiedenen Produkten passend zugeordnet (Aufga-
be 2). Zu einem dieser Produkte sollen die Kinder zum
Schluss einen eigenen Werbespruch schreiben (Aufga-
be 3).

Diese Ubung eignet sich gut als Hausaufgabe.
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Differenzierung und Vertiefung

Fir leistungsschwache Kinder kann es nétig sein, die
Begriffe von Aufgabe 2 zu erkldren. Dabei sollten, wo
mdglich, Umschreibungen genutzt werden, z.B. back-
fertig: fertig zum Backen oder samtweich: so weich wie
Samt.

Bei Aufgabe 3 kdnnen die Kinder auch eigene treffende
Adjektive erfinden, anstatt die Begriffe von Aufgabe 2
zu benutzen.

Sehr motivierend und spafig fur die Kinder ist es, zum
Unterrichtsbeginn eine Art Werbespot fur den Tag dar-
zustellen. Dabei wird werbewirksam der Tagesablauf
dargestellt und die Lerninhalte werden als ,,Produkte
vermittelt: Heute prdsentiert die Einstein-Schule ein
extrem spannendes Tagesprogramm. In Mathematik
lernen superschlaue Kinder ...

Fdacheriibergreifendes Arbeiten

Im Sachunterricht wird das Thema Werbung aufgegrif-
fen. Die Kinder lernen einige Tricks der Werbemacher
kennen und werden angeleitet, Werbung kritisch zu be-
trachten.

Im Kunstunterricht kdnnen Werbeplakate mit den zu
Aufgabe 3 geschriebenen Werbespriichen gestaltet
werden. Dabei sollen auch grafische Werbetricks wie
z.B. auffallende Schriftarten, manipulierte Bilder, ... mit
einbezogen werden.

Weiterfiihrende Materialien

- DB14, WBS. 17






5.2 Das Arbeitsheft Lesen 4

5.2.1 Geistesblitze und Lerngewitter

Mit dem Kapitel ,,Geistesblitze und Lerngewitter” star-
ten die Kinder nach den groften Ferien wieder in ein
neues Schuljahr. Dass es sich bei diesem Schuljahr um
ein ganz besonderes handelt, ist sicher den meisten be-
wusst: Es beginnt das letzte Jahr in der Grundschule.
Dieses wird fur die Kinder neben den gewohnten positi-
ven Aspekten des Schulalltags auch eine grofse Menge
an Lernstoff sowie viele (mehr oder weniger erfolgreich
absolvierte) Leistungsnachweise bereithalten. Geistes-
blitze und Lerngewitter sind also vorprogrammiert!

Im Lesebuch werden thematisch folgende Aspekte
dazu aufgegriffen:

- Fragen (S. 4/5)

- Prufungen (S. 7/8, 21)

- Mit der Klasse unterwegs (S. 8-10, 29-31)

- Schule in Europa (S. 11)

- Lernen (S.12/13, 20)

- Spiele mit Buchstaben (S. 14/15, 20)

- Lernschwierigkeiten (S. 17-19, 22/23, 25-27)

- Pausen (S. 24, 28)

Wie an den Seitenzahlen zu erkennen ist, liegt ein
Schwerpunkt auf dem Thema Lernschwierigkeiten. Dies
ist fur die Kinder in dem Sinne von Bedeutung, dass sich
daraus eine Entlastung fUr das eigene Lernen ergeben
kann: Nicht jeder kann immer erfolgreich sein bzw. ein
guter Schiler zu sein ist nicht jedermanns Stérke!
Betrachtet man die Textauswahl des ersten Kapitels
ndher, so zeigt sich ein grofses Repertoire an verschie-
denen Textsorten: Neben des klassischen Erzdhltexten
bzw. Auszlgen aus der Kinder- und Jugendliteratur
(S.8-10, 14/15,17-19, 21, 22/23, 25-2%,29-31) finden
sich Gedichte (S. 4, 16, 20, 28), ein Lied (S. 5), ein Text
in Tagebuchform (S. 6/7), Sachtexte (S. 11-13, 24) und
ein Comic (S. 20).

Besonders spannend ist die Kapitelauftaktseite, die in
Form eines Puzzles gestaltet ist. Auf den Puzzleteilen
sind zum einen lllustrationen aus den folgenden Lese-
texten des Kapitels und zum anderen Fragen zu densel-
ben zu finden. Dabei passen immer eine Frage und eine
lllustration zusammen zu einem Lesetext. So macht es
Sinn, die Kapitelauftaktseite zweimal zu besprechen:
Zum Wecken von Interesse beim Einstieg in das neue
Kapitel und zum Schluss, wenn alle Texte gelesen wur-
den. Dann sollten die Kinder ndmlich in der Lage sein,
die Fragen zu beantworten und auch die Bilder entspre-
chend zuzuordnen.

Das Arbeitsheft hdlt, wie in jedem Kapitel, Seiten zum
Lesen, zum Schreiben und zum Methodenlernen (im
Inhaltsverzeichnis violett unterlegt) bereit. Dieses Ka-
pitel weist dabei einen Schwerpunkt im Bereich Lesen
auf. Im Bezug auf die Lesefertigkeit Uben die Kinder zu-
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ndchst das betonte Lesen an einem Lautgedicht (S. 5).
Aufserdem geht es um das genaue Lesen: Ein Logical ist
zu l6sen (S. 7) und Gedanken sind den Handlungstra-
gern zuzuordnen (S. 15). Das Arbeiten am Lesetextext
Uben die Kinder, indem sie Vermutungen zum Fortgang
der Handlung einer Geschichte anstellen (S. 6) und Fra-
gen zu zum Text ,,Das Bauchweh* beantworten (S. 14).
Eine Verbindung zum Schreiben weist die sprachspiele-
rische Seite 10 auf. Die Kinder lesen und entré&tseln un-
ter anderem einen Text, bei dem die Buchstaben inner-
halb der einzelnen Woérter vertauscht wurden. Eigene
Ratselworter werden aufgeschrieben. Sehr sachlich ge-
halten ist dagegen das eigentliche Schreib-Thema des
Kapitels: die Gegenstandsbeschreibung. Diese wird im
Rahmen von drei aufeinanderfolgenden Seiten behan-
delt (S. 11-13): Eine Gegenstandsbeschreibung planen,
schreiben und Uberarbeiten.

Die Seiten zum Methodenlernen befassen sich in die-
sem Kapitel mit Lernen lernen. Es geht zum einen um
die Organisation des eigenen Lernens (S. 8) sowie um
die Arbeit mit Lernkarten (S. 9). Gerade im Bezug auf
den weiter oben angesprochenen Leistungsdruck, der
in der vierten Klasse zweifelsohne auf die Kinder wirkt,
ist die Vermittlung von Lernmethoden von grofser Be-
deutung. Weitere Einheiten halten die folgenden Ka-
pitel bereit. Gute Anregungen finden sich aufserdem in
dem Buch ,Methodenlernen in der Grundschule: Bau-
steine fur den Unterricht“ von Heinz Klippert und Frank
Mdiller (Beltz Verlag: 2012, ISBN: 978-3407627551).



Betontes Lesen iiben (S. 5)
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Geistesblitze und Lerngewitter ﬂ

Geistesblitze und Lerngewitter

Betontes Lesen iiben

1. Lies das Gedicht zundichst stilfur dich, LE
Wenn du dir Silbenbogen zeichnest, geht es einfacher. 54

Dumm gefragt ist auch gefragt

1. Beantworte einige Fragen aus dem Gedicht

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Christian Morgenstern (1871-1914), der Autor des Ge-
dichts ,,Das grofse Lalula“, gilt als Begrinder der Laut-
poesie in Deutschland. Unter Lautpoesie versteht man
eine lyrische Gattung, bei der klangliche Aspekte anstatt
der semantischen in den Vordergrund treten. Die Texte
leben also rein von ihrer lautlichen Ausgestaltung und
weisen keinen sprachlichen Sinn auf. Dies fuhrt dazu,
dass Lautgedichte oft als eine Art von Musikstticken
angesehen werden.

Bei der Behandlung des Gedichts im Unterricht wird
folglich die inhaltliche Besprechung vollstdndig ausge-
klammert - zumindest zu Beginn. Aus diesem Grund
wird auf eine Hinfihrung verzichtet. Die Kinder sollen
dem Gedicht unvoreingenommen begegnen. Sie be-
ginnen unmittelbar mit Aufgabe 1 im Arbeitsheft: Das
Gedicht wird still gelesen. Als Hilfsmittel kdnnen Sil-
benbdgen eingezeichnet werden. Anschlieffend erfolgt
eine kleine Gesprdchsrunde, in der sich die Kinder tber
ihre Eindrticke und Vermutungen austauschen. In die-
ser Phase kann die Lehrkraft den Kindern Informationen
Uber den Autor und die besondere Form dieses Gedichts
(vgl. Link) vermitteln.

Danach wird die eigentliche Aufgabenstellung der Un-
terrichtsstunde besprochen: Der betonte Vortrag des
Gedichts. Als eine Art Voribung sammeln die Kinder
Mdglichkeiten, wie sie die Stimme daflr eingesetzen
konnen (laut - leise, schnell - langsam, verschiedene
Stimmungslagen, ...) und probierenes danach aus.

Da am Ende jedes Kind seinen persénlichen Vortrag ge-
staltet, arbeiten die Kinder nun wieder allein. Der Vor-
trag wird vorbereitet, indem im Text die Wérter markiert
werden, die die Kinder besonders betonen mdchten
(Aufgabe 2). Dann folgt eine ldngere Ubungsphase,
in der auch die Aufgaben 3 und 4 (das Gedicht in ver-
schiedenen Stimmungen sprechen; Gesicht im Spiegel

kontrollieren) erledigt werden. Um eine Rickmeldung
noch vor dem Vortrag vor der Klasse (Aufgabe 5) zu er-
halten, tauschen sich die Kinder nach einiger Zeit mit
einem Partner Uber den Arbeitsstand ihres Vortrags aus
und nehmen eventuell Verbesserungen vor. Wenn am
Ende die Ergebnisse aller présentiert werden, sollte die
Lehrkraft auf ein besonderes, aber vor allem entspann-
tes Ambiente achten. Es kann zum Beispiel ein Theater-
halbkreis aufgebaut und die Tafel mit Hilfe von Tichern
als offener Vorhang gestaltet werden. Wichtig ist, dass
jedes Kind eine positive Riickmeldung erhdlt. Doch auch
Verbesserungsvorschldge sollten nicht fehlen.

Differenzierung und Vertiefung

Gibt es in der Klasse Kinder, die auf keinen Fall vor den
anderen vortragen moéchten, sollte das respektiert wer-
den. Diese kdnnen sich entweder eine kleinere Gruppe
zusammenstellen oder das Gedicht nur der Lehrkraft
présentieren.

Da das Gedicht auch zu ganzen Theaterstticken oder
kleinen Filmen umgearbeitet wurde, bietet es sich an,
den Kindern Ausschnitte einiger Umsetzungen zu zei-
gen. Diese kdnnen im Internet in der Kategorie ,,Videos*
mit dem Suchbegriff ,Morgenstern Lalula®“ gesucht
werden. Analog dazu kénnen sich die Kinder eigene Ge-
schichten zum Gedicht ausdenken.

Weiterfiihrende Materialien

- LesebuchS. 4
- http://de.wikipedia.org/wiki/Christian_Morgenstern
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Vermutungen anstellen (S.

Nome: Datum:
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e B
Geistesblitze und Lerngewitter ﬂ

Vermutungen anstellen
Warum nur, warum
LE 1. Decke mit einem Blatt Papier die grinen Abschnitte ab.

|55 Lies donn Abschitt fur Abschnitt

, stellt seine Tasche auf
den Stuhl und grit. Aber er sagt nicht wie meistens ,Guten Morgen,
Kinder!" Die Kinder wissen natirlich sofort, was das bedeutet,

sa

2. Vermute, was es bedeuten konnte, dass der Lehrer 5o kurz grit o

ziehn  vie-le Fra -

3 B En e

gen im  Kopf  mir he - rum.

Un-
- b

Herr Mattusch
eigentlichist er
Und

hlechte Laune. Das kommt zum Glick nicht oft vor, denn
etter Lefrer. , Jetzt wird gerechnett”, sagt Herr Mattusch
iten jenaus

» o

26h - li- ge Fra - gen, wie Trop-fen im Meer, wie Sand in der Wiis - te, wo-
: o - .

» o

3. Was denkst du, werden die Kinder in der Pause besprechen?

In der groen Pause stecken die Kinder die Kipfe zusammen und hecken einen
Plan aus. Nach der Pause will Herr Mattusch etwas aus seiner Tasche holen, da
sieht er einen Brief auf dem Lehrertisch.

Warum bin ich schwer und worum kann ich gehy

4. Wos kinnten die Kinder an inren Lefrer geschrieben haben Die Anwort auf Wonder des Lebens st schwer,

doch fragen wir weiter: Wohin und woher?
Wir wéirn ja am End' alle démlich und dumm,
1 wenn wir es

verlernten zu fragen: Warum? #/

Heute ist es in der Schule gar
nicht schon. Wenn Sie so
schlechte Laune haben, macht
der Unterricht keinen Spo. |
e

re Klosse 4a
Manred Moi

5. stimmen deine Vermutungen mit dem Text iberein?

6

11: Worum kann ich fihlen und horen und sehn?

n?
7

AHSRs 6 5

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Das Anstellen von Vermutungen zum Fortgang eines
Textes ist eine Lesestrategie, die zu einem besseren
Textverstdndnis beitragen kann. Die Kinder setzen sich
aktiv mit dem Inhalt des Gelesenen auseinander und
versuchen, durch Hinweise aus dem Text oder durch
eigene Gedankengdnge Schlisse auf die weitere Hand-
lung zu ziehen. Auch der folgende Text wird aufmerk-
samer gelesen, geht es doch darum, die eigenen Ver-
mutungen zu Uberpriifen: Die Kinder wollen wissen,
ob sie Recht hatten. Hinzu kommt der Uberraschungs-
moment, der auftritt, wenn die Fortsetzung des Textes
eine vollig andere Wendung nimmt als vermutet. Diese
Erfahrung wiederum kann die Lesemotivation férdern
(Lesen ist spannend!).

Auf dieser Arbeitsheftseite wird den Kindern eine Ge-
schichte abschnittsweise présentiert. Der Text wird
zundchst bis auf den ersten Abschnitt mit einen Blatt
Papier abgedeckt. Stlickchenweise werden weitere Pas-
sagen freigegeben (Aufgabe 1). Dazwischen notieren
die Kinder immer wieder eigene Ideen zum Fortgang
der Handlung (Aufgaben 2 bis 4). Am Ende wird Uber-
pruft, ob die Vermutungen der Kinder jeweils mit dem
Text Ubereingestimmt haben (Aufgabe 5).

Differenzierung und Vertiefung

Ein Erfahrungsaustausch Uber diese Vorgehensweise
beim Lesen von Texten wdre an dieser Stelle sinnvoll. Es
kann durchaus sein, dass einige Kinder dieser Art der Er-
schliefsung von Texten nichts abgewinnen kénnen und
etwas, das eigentlich als Leseférderung gedacht war,
eher als , Lesebremse* wirkt.

Haben die Kinder jedoch Spafy daran, so kénnen wei-
tere Ubungen dazu stattfinden. Leistungsschwéchere
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LE 1. Lies das Gedicht. Hier haben sich Fehler eingeschiichen.

Nome:

KV &

Fehler im Text finden

Markiere die falschen Werter. Schreibe die Zeilen richtig auf.

Dumm gefragt ist auch gefragt

&

hL

Sind Blindschleichen bekannt mit Brillenschlangen?
Sind Blindschleichy erwandt mit Brill

Welche Pflanze schiingelt sich um Bohnenstangen?

Legt ein Truthahn auch braune Eier?

Ist ales

ndwo leuchtet, ein Feuer

Wann hat ein Nimmerklug endich genug?

Sind liebe Kinder gescheit oder klug?

Sind Menschen stets traurig, wenn sie lachen?

Wie kurz ist ein Stockfisch pro Tag auf den Beinen?

Muss man das wirklich alles kiissen?

Dos wirst du selbst herausfinden kénnen.

m

Kinder, die weniger gutin
Schlisse zu ziehen bzw.
konnen als einfachere

der Lage sind, aus Gelesenem
eigene Ideen zu entwickeln,
Ubung Geschichtenanféinge

weiterdenken. Hierbei gibt es fur die Vermutungen kein
Jrichtig“ oder ,falsch*, dafiir aber vielmehr ein ,,nach-
vollziehbar“ oder ,,nicht nachvollziehbar“. Viele Anre-
gungen gibt es in dem Buch ,Wie geht es weiter? (s.

Literaturtipp). Besonders

gute Ideen kénnen naturlich

auch schriftlich festgehalten werden.

Fur leistungsstdrkere Kinder eignet sich zum weiteren
Uben jede kiirzere Geschichte. Recht aktuelle Geschich-
ten-Bucher sind ,,Achtung! Anton, der Kirschenwurm®
oder ,Marta Maria“ (s. Literaturtipps). Méchte man et-
was Bewegung in die Lesestunde bringen, so kénnen

die einzelnen Abschnitte

der Lesetexte an verschiede-

nen Orten im Klassenzimmer verteilt sein.

Weiterfiihrende Materialien

Lesebuch S. 5
KV 4

Rockener, Andreas: Wie geht es weiter?

Bilder und Geschichten zum Weiterspinnen.
Moritz Verlag 2013. ISBN: 978-3895652189

Adlafnig, Christin: Achtung! Anton, der Kirschen-

wurm und andere Geschichten von Tieren,
die man kaum beachtet. Tredition Verlag 2013.
ISBN: 978-3849545697

Wendt, Albert: Marta Maria. Geschichten fur

aufdergewshnlich kluge und hochinteressante
Kinder. Jungbrunnen Verlag 2010.
ISBN: 978-3702658168




Genaues Lesen - Logical (S. 7)

Name Ootum
Genaues Lesen - Logical

auf Klossenreise. mit Tiermamen.

1. Finde heraus, LE

miteinander ein Zimmer teilen. Schreibe den Namen des Roumes und die Nomen  5.8-10

der Kinder ouf die Turschilder.

2. Streiche im Text durch, wos du schon erledigt hast.

Lena fdhrt auf Klassenreise

Am Anfang des Schuljahres hat Frau Schroder

mit der Klasse besprochen, dass sie in diesem . E - ‘pl £ -
Johr zusammen verreisen wollen. André hat 115 =R ] A
vorgeschlagen, dass sie nach Mallorca fahren /= [

Kénnen, well es da cool ist, das weil er aus

Pfolz, el
gesagt, @ in der Turkei,
und Seyit hat gesagt, genau, da fahren sie

=

e B
Geistesblitze und Lerngewitter ﬂ

Nome: Datum;

KV 5 Fragen zu einem Text beantworten

1. Lies den Text: ,Lena fahrt auf Klassenreise".

dré? Wohin méchte er

2 seonworte diFrageningoen sezen S8

ig? Worum fahrt man

‘auch immer hin.

« Lisaund oft
Doppelstockbett im Zimmer von
+ Annika geht in den Rourn, der zwischen Jules und Julias Schiafrdumen liegt.

7 8

Aber Katrin hat sich an die Stirn getippt. ,Ihr spinnt docht®, hat sie gerufen.

Mool
i Emi | _Aling S0 macht man doch keine Klassenreisel”
L™ f_Anniko E_Aness
Eernanur Mig. e

AufKlassenreise geht man immer nur an die Ostsee.

N, immer nur Ostsee, das stimmt nun doch
nicht®, hat Frau Schréder gesagt. ,Aber berlegt

,Und wohin fahren wir dann?*, hat Lena gefragt, und Frau Schroder hat gesagt,

in ein wunderschanes Schullandheim, und dos ist zufallig tatsachlich an der Ostsee.

Heute Morgen hat das Heim eine Liste der Zimrmer gefaxt, die fur unsere Klasse zur
Verfigung stehen.* Sie guckt Gber die Tische. ,Und die wollen wir jetzt mal verteilen.
Damit es nachher kein Chaos gibt, wenn wir ankommen.* ,Na, das st auch gut so,

flistert Katrin. ,Wetten, das gibt sonst nur Stress?*

Mit wem will Lena in ein Zimmer und warum?

Mit wem teilen sich Svenja und Siheyda dos Finferzimmer?

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Unter einem Logical versteht man ein Rétsel, das aus

einer Beschreibung und aus Hinweisen besteht. Die

Beschreibung gibt eine Situation vor, zu der Gruppen

gebildet werden, beispielsweise welche Kinder gemein-

sam welches Zimmer im Schullandheim belegen. Die

Zuordnung zu diesen Gruppen erfolgt durch die Hinwei-

se. Sie geben direkte oder indirekte Informationen dazu,

wie die Elemente der Gruppen miteinander verbunden
sind. Bei Logicals sind genaues Lesen, logische Schluss-

folgerungen sowie ein systematisches Vorgehen (z.B.

Abhaken bereits verwendeter Hinweise) die Vorausset-

zungen fur den Rdtselerfolg.

Das Logical dieser Seite hat eine Klassenreise zum The-

ma. Es soll heraus gefunden werden, welche Namen

die Schlafrdume der M&dchen haben und wer sich mit
wem welches dieser Zimmer teilt. Eingestiegen wird
mit der Abbildung der Arbeitsheftseite. Wdhrend Auf-
gabe 1 die Aufgabenstellung vorgibt, verweist Aufga-
be 2 auf die Vorgehensweise: Streiche im Text durch,
was du schon erledigt hast. Haben die Kinder auch in
der dritten Jahrgangsstufe mit Zebra gearbeitet, sind
ihnen Logicals bereits bekannt. Der Arbeitsauftrag von

Aufgabe 2 ist mit Sicherheit ausreichend. Kennen die

Kinder jedoch Logicals noch nicht, sollte die Lehrkraft

genauere Informationen zum L&sungsweg geben:

- Die Hinweise mussen nicht in der vorgegebenen
Reihenfolge bearbeitet werden.

- Erhdlt man eine direkte Information, so wird
diese unmittelbar in die Illustration eingetragen.

- Beiindirekten Hinweisen muss nach einer
Kombinationsmaoglichkeit mit einem anderen
Hinweis gesucht werden.

Am Schluss werden die Ergebnisse der Kinder mitein-

ander verglichen. Nummeriert man die Hinweise von

oben nach unten durch, so wdre folgende Reihenfolge

zielfuhrend: 2, 1, 3,9, 10, 11, 4, 5, 7, 6, 8. Bei Hinweis 6
missen die Kinder eine gedankliche Verbindung zu den
Hinweisen 4 und 5 ziehen.

Differenzierung und Vertiefung

Fur leseschwache Kinder kann es schwierig sein, den
Uberblick Uber die Hinweise zu behalten. Als Hilfe wer-
den die Sdtze deshalb auf kleinen Papierstreifen in einer
Box zur Verfiigung gestellt. Die Kinder ziehen einen da-
von, lesen diesen und entscheiden, ob sie die Informati-
on im Augenblick verwenden kénnen. Wenn ja wird der
Streifen sofort bearbeitet, wenn nein kommt er zurlick
in die Box.

Fur die Weiterarbeit im Zusammenhang mit dem Ver-
fassen eigener Texte, gibt Zebra Franz folgenden Tipp:
,Du kannst auch ein eigenes Leserdtsel erfinden.“ Als
Erleichterung werden den Kindern Ideen fur Beschrei-
bungen vorgegeben. Anregungen und weitere Logicals
befinden sich im Internet (vgl. Link).

Zum Thema Klassenreise passt der Text ,,Lena fdahrt auf
Klassenreise* im Lesebuch. Dazu gibt es aufserdem eine
Kopiervorlage mit Fragen zum Text.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S.8-10

- Kopiervorlage 5

- http://www.schule.at/portale/volksschule/faecher/
mathematik/kompetenzorientierter-unterricht/logi-
cals.html
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Lernen organisieren (S. 8)

Nome: Datum:

Lernen organisieren

LE 1. Wie lemnt Luco? Schreibe.
S2n3

=

e B
Geistesblitze und Lerngewitter ﬂ

@9 Schaltzentrale Gehirn

Damit du denken und leren kannst, missen in deinem Korper und in deinem

Gehirn viele Botschaften hin und her transportiert werden: von einer Nervenzelle

zur anderen und wieder zu einer anderen,

Die Botschaften kannst du dir vorstellen wie Briefe oder Postkarten oder Faxe.

Wenn sie gut im und an der richtigen Stelle landen, kannst
reiben oder bestimmte Bewegur hen oder malen oder

singen, oder...je nachdem, welche Botschaften herumgeschickt werden.

4

Damit die Post immer schnell und richtig ankommt,
brauchst du Postboten. Wenn du zum Beispiel deinen
Arm beugen willst, schickt das Gehirn die Post an

den Muskel (in diesem Fall ware es der Bizeps):

Zieh dich zusamment. Und schon geht deine Hand
nach oben. Willst du deinen Arm dann wieder strecken,
kommt der Befehl: Muskel, loss los!"

‘Wenn deine Postboten sehr gut ,auf Zack" sind, litzen sie mit einer Tempo von
120 Metern in der Sekunde! Stell dir das einmal in unserem Klassenzimmer vor:

Sekunde 2wolfmal entlangrennen.

Das hier (abgemessen in Schritten) sind 10 Meter. Da wilrde 5o ein Postbote in einer

Aberes
von ihnen schaffe

Wenn du etwas lernen méchtest, gehe so vor:
53132 - Sichte und ordne deine Unterlagen.

« Oberlege dir, was du schon weit und was du noch nicht verstanden host.
« Beschaffe ir die fehlenden Informationen.

Zeitplan zum Uben.

nur einen einzigen Meter in der Sekunde.

we Jetat kannst du dir natiilch denken, dass du léngst nicht so gut lesen oder schreiben
‘oder turnen kannst, wenn deine Postboten recht lahm in der Gegend herumschieichen.
Dagegen konnen wir etwas tun.

sind.

Chisting Buchner

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Gerade im Hinblick auf das letzte Jahr in der Grund-
schule bzw. bereits auf den bevorstehenden Schul-
wechsel ist es wichtig, dass die Kinder sich mdglichst
selbststdndig um ihre schulischen Belange kimmern.
Dazu gehort zum einen die Organisation der Schulsa-
chen, aber auch die Organisation des Lernens selbst.
Haben die Kinder das Lernen gelernt, so féllt es ihnen
sicherlich auch in der bevorstehenden chaotischen Zeit
der Pubertdt leichter, ihre Pflichten im Bezug auf die
Schule zu erfullen.

Auf dieser Arbeitsheftseite geht es um die Organisation
des Lernens an sich: Wie kann ich mir Wissen aneignen?
Im Arbeitsheft werden folgende Schritte vorgeschlagen:
- Sichten und ordnen der Unterlagen,

- Vorwissen und fehlendes Wissen abgleichen,

- fehlende Informationen beschaffen,

- Lernmethode auswdbhlen,

- Zeitplan zum Uben erstellen.

Die Erarbeitung erfolgt sinnvollerweise an einem Bei-
spiel. Als stummen Impuls zeigt die Lehrkraft den
Kindern einen Eintrag aus einem Hausaufgabenheft:
SU: Wasserkreislauf lernen bis ndchsten Montag.

In einer Gesprdchsrunde tragen die Kinder Ideen zu-
sammen, wie diese Aufgabe bewdltigt werden kénnte.
Dann lernen die Kinder die im Arbeitsheft vorgeschla-
gene Vorgehensweise kennen. Sie betrachten die Bilder
und beschreiben diese (Aufgabe 1). Dabei ist ein genau-
es Hinschauen wichtig, um alle Einzelheiten zu erfas-
sen. Folgende Details kdnnten evtl. untergehen: Im drit-
ten Bild ist der Computer eingeschaltet und die Mutter
kommt helfend hinzu. Im vierten Bild ist im Kalender ein
Tag rot markiert.

Die fertigen Beschreibungen der Kinder werden mit
dem Inhalt des Merkkastens verglichen. Dabei werden
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eventuell einige Details ergdnzt oder bestimmte Dinge
korrigiert.

Auch eine Diskussion Uber die Vorgehensweise der Kin-
der beim Lernen kann sich hier anschlieten. Vielleicht
haben manche ja noch ganz andere Ideen.

Als Hausaufgabe wenden die Kinder die neu eingefuhr-
te Arbeitstechnik an einem Beispiel an.

Differenzierung und Vertiefung

Fir leistungsschwdchere Kinder erstellt die Lehrkraft
aus den Stichpunkten im Arbeitsheft kleine Satzstrei-
fen, die die Kinder den jeweiligen Bildern zuordnen.

Im Wissensbuch (S. 32) finden sich auf der entspre-
chenden Seite Bilder, auf denen Kinder einzelne Punk-
te der Arbeitstechnik nicht beachten. Die Kinder sollen
dies erkldren. Aufserdem wird auf der vorangehenden
Seite (S.31) Uber eine weitere Arbeitstechnik des Ler-
nen lernens gesprochen: das Vorbereiten des ndchsten
Schultages und die zuverldssige Bereitstellung der Ar-
beitsmaterialien.

Im Lesebuch finden sich auf den Seiten 12/13 zum The-
ma ,,Lernen“ zwei Sachtexte. In ,,Schaltzentrale Gehirn“
erfahren die Kinder wie das Denken und Lernen im Ge-
hirn funktioniert und in ,,Eselsbriicken wird vermittelt,
wie man sich Lerninhalte besser merken kann.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 12/13
- Wissensbuch S. 31/32



Lernkarten schreiben (S. 9)

o
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Lernkarten schreiben

Schule in Europa

irgen

Schreiben, Lesen und Rechnen lernen alle Kinder, aber doch ist es in jedem Land
a

Noten in Danemark

1. Vergleiche die Aussagen der
2. In welchem Land wirdest du
3. Schreibe weitere Lernkarten 2u diesem Thema,

AHSRsS "

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Nachdem auf der vorangegangenen Seite die Vorge-
hensweise beim Lernen behandelt wurde, begegnen die
Kinder auf dieser Seite mit den Lernkarten einer Metho-
de, mit der sie sich neue Inhalte merken kénnen. Lern-
karten funktionieren nach dem Frage-Antwort-Prinzip,
das auch in Leistungsabfragen zum Tragen kommt. Auf
der Vorderseite steht eine Frage, auf der Riickseite die
passende Antwort. Im Arbeitsheft ist die Frage auf der
Vorderseite auf einen Oberbegriff zum Thema verkdrzt
(Grundschulzeit in Italien statt Wie verléduft die Grund-
schulzeit in Italien?). Damit ist der erste und wichtigste
Arbeitsschritt, die Gliederung des Lernstoffs in Oberbe-
griffe, bereits erfolgt. Grundprinzip der Lernkarten ist
die Wiederholung. Die Fragen bzw. Oberbegriffe auf der
Vorderseite werden immer wieder beantwortet, solan-
ge bis der Lernende den Lernstoff sicher im Geddchtnis
hat. Entscheidend fur einen dauerhaften Lernerfolg ist
dabei die Wiederholung auch in grofseren Zeitabstdn-
den.

Im Arbeitsheft werden die Lernkarten anhand des Bei-
spiels ,,Schule in Europa“ eingefihrt. Die notigen In-
formationen erhalten die Kinder aus dem passenden
Text im Lesebuch (S. 11). Dieser wird zundchst gelesen
(Aufgabe 1). Nun sollen die Kinder Uberlegen und zu-
sammentragen, wie sie sich die vielen Einzelheiten am
besten einprdgen kdnnten. Haben die Kinder viele gute
Ideen, so konnen diese auch auf einem Plakat fir das
Klassenzimmer gesammelt werden. Auf die Arbeit mit
Lernkarten - falls diese noch nicht bei der Ideensamm-
lung genannt wurden - kann die Lehrkraft Uberleiten,
indem nochmals die beiden letzten Abbildungen der
vorangegangenen Seite betrachtet werden: Welche
Lernmethode wendet Luca an? Damit die Kinder eine
wirklich konkrete Vorstellung von Lernkarten bekom-
men, bringt die Lehrkraft einen Satz als Beispiel mit.

Diese sollten jedoch ein anderes Thema behandeln als
,Schule in Europa“, denkbar wdre zum Beispiel ,,Sport-
arten in Europa“ oder , Besondere Feste in Europa“. Die
Kinder erhalten gruppenweise eine oder mehrere dieser
Lernkarten und sollen untersuchen, wie sie aufgebaut
sind. Dies sollte nur einige Minuten in Anspruch neh-
men. Anhand des Merkkastens im Arbeitsheft werden
dann die Ergebnisse zusammengefasst. Anschliefsend
bearbeiten die Kinder Aufgabe 2 im Arbeitsheft: Sie fil-
len die vorgegebenen Lernkarten zum Thema ,,Schule
in Europa“ aus. Aufgabe 3 (Anfertigen weiterer Lernkar-
ten) kann dann als Hausaufgabe gestellt werden. Je
nach beabsichtigtem Umfang der Hausaufgabe stellt
die Lehrkraft den Kindern dazu noch weiteres Informa-
tionsmaterial zur Verfligung.

Differenzierung und Vertiefung

Zur Vertiefung bearbeiten die Kinder die Aufgaben im
Wissensbuch (S. 33/34). Dort finden sich Ubungen mit
Lernkarten zu den Themen ,Baume* und , Kohlmeise“.

Facheriibergreifendes Arbeiten

Lernkarten kénnen in allen Féchern eingesetzt werden.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 11
- Wissensbuch S. 33/34
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Mit Sprache spielen (S. 10)

Nome: Datum:

o
® O
Geistesblitze und Lerngewitter ﬂ

Mit Sprache spielen

In der Shicue war es hutee tiol Wir hbean behseloessn auf Kaslsnefhart .
2u gheen. Usenr Zeilist enie Jengudhregerbe. Ich wdree mit meenim =
beetsn Fenrud in eenim Zemimr wenhon. S W]

LE 1. Kannst du den Text verstehen? Was falt dir auf?

SA4ns

Vier Worter
5 waren einmal vier Worter, die niemand verstand und die
sich selbst nicht verstanden, und das war am allerschlimmsten.
l Sie hiefien TORNEGROM, GATREMMOS, ENNOSLIRPA,
\J’ [ UNISJORE. Kein Wunder, dass sie sich fehl am Platz fuhlten,
1 mit der Zeit traurig wurden und zu guter Letzt verzweifelt waren.

Ja_ Der erste und der letzte Buchstabe stim i PaW

hule war es heute toll WA

ahrt zu gehen Unser Ziel i

lch werde mit meinem besten Freund in eine:

TORNEG

4. Aus den Buchstaben langer Worter konnst duviele Kieine Wiérter bilden.
Welche Worter findest du, wenn du die Buchstaben neu zusammenstelst?

ABENTEUER _teuer n to Tube

ScHULAUSFLUG Schall. Laus, Fluss Sau Guss. auf aus Fall Fass
Hals Glas Flug. Schof Gaul us

Jugend Herberge Berg Herr

Heer. Hund. geben, heben. drehen. Reh us e )
@

- Vergliche mit enem Portner. Wer findet die meisten Worter? g 3

10 %

unscheinbares Wort zu sein als eines, von dem man beim
besten Willen nicht sagen kann, wofir es zu gebrauchen it

Nachdem die vier Wrter jedes andere Wort um Beistand

WS W Aufihrer Wanderschaft kamen sie an einem Spiegel vorbei
und 2ufalli warfen sie einen Blick hinein. Da fingen das
das GATREMMOS und dos ENNOSLIRPA wie

dos TORNEGROM, das GATREMMOS und das.
ENNOSLIRPA, sondern so schone Worter wie MORGENROT
und SOMMERTAG und APRILSONNE.

Sie waren also gar keine sinnlosen Worter gewesen, sondern
irgendein Nichtsnutz hatte sie von hinten aufgeschrieben statt
von vorn, wie es sich gehbrt

an sehen,
hipften

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Sprachspielerische Ubungen sind fir die Kinder nicht
nur motivierend, sondern leisten auch einen Beitrag zur
Entwicklung des Sprachgefuhls. Hinzu kommt der As-
pekt des logischen Denkens.

Auf dieser Arbeitsheftseite werden zwei Varianten be-
handelt: Zum einen geht es um Wérter, bei denen nur
der erste und der letzte Buchstabe an der richtigen Po-
sition stehen, die anderen wurden beliebig vertauscht.
Dies kennen die Kinder schon aus der dritten Jahrgangs-
stufe (AH Zebra 3 S. 55). In diesem Zusammenhang sei
nochmals darauf verwiesen, dass durch den Umgang
mit derartigen Texten Ruckschlisse auf die Lesekompe-
tenz der Kinder gezogen werden kénnen. Denn nur bei
gelbten Lesern, die bestimmte Wortmuster verinner-
licht haben, ist das Gehirn in der Lage, die vertauschten
Buchstaben zuzuordnen. Eigene Texte dieser Art lassen
sich ganz einfach mit Hilfe der Internetseite ,,Buchsta-
benmixer” (s. Link) erstellen.

Zum anderen sollen auf der Arbeitsheftseite die Buch-
staben von Wortern zu neuen (kleineren) Wértern zu-
sammengesetzt werden, z.B. Abenteuer: teuer, Tee,
Taube, rauben. Wie das Beispiel zeigt, diirfen dabei auch
Worter im Wort (teuer) genannt werden. Auch hierbei
gibt es Hilfe aus dem Internet (s. Link).

Um die Kinder auf das Thema einzustimmen, kann die
Geschichte ,Vier Worter* im Lesebuch auf den Seiten
14/15 gelesen werden. Diese erzghlt von vier Wértern,
die keiner versteht, weil die Reihenfolge ihrer Buchsta-
ben keinen Sinn ergibt. Drei davon erkennen ihre Be-
deutung in einem Spiegel, sie wurden nur rlckwdrts
aufgeschrieben. Bei dem letzten Wort jedoch ist es
schwieriger: Hier wurden die Buchstaben génzlich ver-
tauscht. Dies wird erst erkannt, als sich das Wort vor
lauter Gram aufldst und neu zusammengesetzt wer-
den muss.
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Im Anschluss an die Geschichte beginnt die Arbeit im
Arbeitsheft. Die Kinder untersuchen den Text und (6-
sen Aufgabe 1: Die Beobachtungen der Untersuchung
werden notiert. Anschlieftend soll der Text richtig auf-
geschrieben werden (Aufgabe 2). Nun erstellen die Kin-
der eigene Texte nach diesem Prinzip, die zum L&sen in
der Klasse ausgetauscht werden (Aufgabe 3). In Aufga-
be 4 bilden die Kinder aus den Begriffen Abenteuer,
Schulausflug und Jugendherberge neue Woérter (s. Er-
lduterungen weiter oben). Die Ergebnisse vergleichen
die Kinder mit ihrem Partner (Aufgabe 5).

Differenzierung und Vertiefung

Als Weiterarbeit konnen die Kinder eigene Ideen fur
Sprachspiele dieser Form sammeln. Wichtig dabei ist,
dass diese logisch und fir andere verstédndlich sind.
Viele weitere Anregungen fir den kreativen Umgang
mit Sprache bietet auch das Buch ,,170 Minuten Dings“
(s. Literaturtipp).

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 14/15
- http://www.bernhard-gaul.de/wissen/
buchstabenmixer.php
- http://www.wort-suchen.de/woerter-generieren/
- Brunke, Timo: 10 Minuten Dings und andere
Ideen zum Leben und Schreiben.
Klett Kinderbuch Verlag 2013.
ISBN: 978-3954700721



Eine Gegenstandsbeschreibung planen (S. 11)

Name: Datum:
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N Dat

Eine Gegenstandsbeschreibung planen

1. Lies die Aussagen und markiere grln, welche Aussagen die Unr genau beschreiben. LE

51719

DieUhrist |
weif und an welcher Stelle.
rund.

schwarzem

@? Rico, Oskar und die Tieferschatten

Ich solite an dieser Stelle wohl erkiaren, dass ich Rico heifie und ein tiefbegabtes s
Kind bin. Das bedeutet, ich kann zwar sehr viel denken, aber das dauert meistens
etwas langer als bei anderen Leuten. An meinem Gehirn liegt es nicht, das ist ganz
r0fs. Aber manchmal fallen ein paor Sachen raus, und leider weifsich vorher e,

‘Auerdem kann ich mich nicht immer gut konzentrieren, wenn ich etwas erzahle.
de &

KV 6

LE 1. Kannst du die Ratsel losen?

Gegenstinde beschreiben

519 | ) Wasist dos? Es st
sogrof mal
eingewickelt. Wenn man es beim Benutzen nicht richtig
hilt, kann es quietschen oder durchbrechen.

Die Uhr Er kannte aber auch griin oder

 und genau das ist das Problem. Ich hab

ist rund,
bei Windstarke 12.

Ich ging langsam Uber den Gehstelg,
den Blick auf die grauen Plastersteine
‘am Boden gerichtet. Dann sah ich zwel
Kleine Fie mit hellen Strimpfen in
offenen Sandalen.

Ich hob den Kopf. Der Junge, der da vor

mir stand, reichte mir gerade 50 bis an
die Brust. Dos heif, sein dunkelblover
Sturzhelm reichte mir bis an die Brust.

gibt. Es sah vollig beknackt aus.
Das Durchguckding vom Helm war
hochgekiappt.

Was machst du do?", sagte der Junge.

Seine Zahne war Sie sahen

3

Stacke aus gro raust
einem Pferd oder einer Giraffe oder
dergleichen.

Jch suche was.*

B

mE
g

I
N

2. Erganze treffende Aussagen und schribe sie uf e Liien,

e}

Wenn du mir sogst, wos, kann ich dir helfen
JEine Nudel.*

3. Beschreibe Mareks Unrin deinem Heft

4. Lies deine Beschreibung vor und lasse dir eine Rilckmeldung geben.

(Visier:
Ein Durchguckding. Ich hab
Berts danach gefragt, der
fahrt ein Motorrad. Jule und
Mossoud sind zusammen im
Urlaub, hat er gesagt. Pfff.."

2. Dieses Spiel kannst du mit anderen Kindern in der Kiosse spielen.
Stiche Gegenstande im Klassenraum, die alle Kinder gut sehen konnen.
Beschreibe sie so genau wie méglich.

Gegenstand Beschreibung

3. Das Spil beginnt,Ein Kind let seine Beschreibung vor. Wier den Gegenstand zuerst
erkennt ist s nchstes an der Reihe.
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Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Nach der doch sehr kreativen sprachspielerischen Seite
folgt nun auf drei Seiten ein recht sachliches Thema.
Es geht um die Beschreibung eines Gegenstands, die
geplant (S. 11), geschrieben (S.12) und Uberarbeitet
(S.13) werden soll. Erste Erfahrungen mit Gegenstands-
beschreibungen konnten die Kinder bereits in der zwei-
ten Klasse sammeln. Im Wissensbuch 2 (S. 37) ist dies
wie folgt zusammengefasst:
- Reihenfolge Uberlegen,
- Gro[%e, Farbe, Form und Material des Gegenstandes
beschreiben,
- treffende Nomen und Adjektive verwenden,
- auf Besonderheiten hinweisen.
Diese Punkte sind auch fur die vierte Jahrgangsstufe
uneingeschrdnkt gultig. Nattrlich ist klar, dass das Ni-
veau der TextqualitGt nun héher sein muss.
Eine motivierende Hinfihrung zum Thema ist das Spiel
,lch sehe was, was du nicht siehst“. Es wird auch von
Viertkldsslern noch gerne gespielt. Um die Kinder dazu
zu bringen, sich moglichst schwierige Dinge auszusu-
chen, wird folgende Regel ergdnzt: Der Rétsel-Steller
erhdlt so viele Punkte wie das ratende Kind Fragen stel-
len muss, um die Aufgabe zu l&sen. So missen sich die
fragenden Kinder sehr genau Uberlegen, welche Eigen-
schaften sie in welcher Reihenfolge preisgeben.
Danach werden die Kinder mit der Problemstellung der
Arbeitsheftseitekonfrontiert:EinKindhatseine Uhrverlo-
renundbeschreibt sie genau. Zur Wiederholungder oben
genannten Kriterien, betrachten die Kinder zundchst die
Abbildung. Es stellt sich die Frage, welche Einzelheiten
der Uhr beschrieben werden miissen und in welcher
Reihenfolge. Danach bearbeiten die Kinder Aufga-
be 1. Aus den vorgegebenen Aussagen sollen digje-
nigen herausgesucht werden, die die gesuchte Uhr am
treffendsten beschreiben. Die Kinder markieren diese

grln. Bei der Besprechung der Ergebnisse muss erkannt
werden, dass die Beschreibungen umso besser sind,
je genauer sie auf einzelne Details eingehen. Genaue
Bezeichnungen und treffende Adjektive sind unbedingt
notig. Besonderheiten missen genannt werden. Zur
Sicherung ergéinzen die Kinder weitere Aussagen (Auf-
gabe 2). Nun wird die komplette Beschreibung ins Heft
geschrieben (Aufgabe 3). Bevor die Kinder diese dann
vorlesen und Rickmeldungen erhalten (Aufgabe 4),
sollten die Kriterien (s. oben) nochmals zusammenge-
fasst und an der Tafel markiert werden. Dann kénnen
sich die Kinder im Gespréch daran orientieren.

Differenzierung und Vertiefung

Fur leistungsschwdchere Kinder gibt die Lehrkraft wei-
tere Merkmale vor, die beschrieben werden sollen: das
Ziffernblatt, den Verschluss, die Grofde, ... Schnell ar-
beitende Kinder beschreiben anschliefsend ihre eigene
Uhr. Diese Aufgabe kann auch als Hausaufgabe ge-
stellt werden.

Weiterfiihrende Materialien

- Kopiervorlage 6
Lesebuch S. 17-19
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Eine Gegenstandsbeschreibung schreiben (S. 12)

Nome: Datum:

o
® O
Geistesblitze und Lerngewitter ﬂ

Nome: Datum;

Eine Gegenstandsbeschreibung schreiben

LE 1. Male die Jacke an. Verwende versc!
B

hiedene Farben und Muster.

Q% Rico, Oskar und die Tieferschatten

Ich sollte an dieser Stelle wohl erkldren, dass ich Rico heifie und ein tiefbegabtes
Kind bin. Das bedeutet, ich kann zwor sehr viel denken, aber dos dauert meistens.
etwas langer als bei anderen Leuten. An meinem Gehir liegt es nicht, das ist ganz
grofs. Aber manchmal fallen ein paar Sachen raus, und leider weifsich vorher e,
an welcher Stelle.

KV 6 Gegensténde beschreiben

LE 1. Kannst du die Raitsel los

nnnnnnn

dann den roten Faden, jedenfalls glaube ich, dass er rot st
griin oder blau sein, und genau dos ist das Problem. Ich hab

bei Windstarke 12.

Ich ging langsam iber den Gehstei o
den fdi

Keine Fft it hollen rumpfen
offenen Sandalen,
Ich hob den Kopf. Der Junge, der da vor

L

Strickbund

mir stand, reichte mir gerade so bis on
die Brust. Dos hei, sein dunkelblouer
Sturzhelm reichte mir bis an die Brust.

2. Wie heifien die Teile iner Jacke? Beschrifte.

3. Oberlege dir, in welcher Reihenfolge du de Jocke beschreiben mochtest.
Notiere dazu Stichwérter.

gi o £ s vollig beknackt aus.
Das Durchguckding vom Helm wor
hochgeklappt.

Wos machst du da?", glede J unse
Seine Zahne w
50 aus, als konnte e
Stucke aus grofen T en,
inem e oder enr s oder
dergleichen.

Jlch suche wos."

B? 4. geschveive nun
@ o gich
« Ben + und Begrfe
- Haltedeine Relhenfolge e,

« Personliche Erfohrungen und Erlebnisse Eine Nudel
‘gehiren nicht in eine Beschreibung,

Wenn du mir sagst, was, kann ich dir helfen.”

Schneesturm

WVisier: Esist
Ein Durchguckding. Ich hao
Berts danach gefragt, der 2. Die:
fairt ein Motorrad. Jule und
Massoud sind zusammen im

Urlaub, hat er gesagt. Pfff.."

s Spiel kannst du mit anderen Kindern in der Klasse spielen.
Su :heGegensm e im Klossenvaum, dis alle Kinder r qut sehen kbnnen.
Beschreibe sie so genau wie méglich.

Gegenstand Beschreibung

3. Das Spil beginnt.Ein Kind liet seine
erkennt, ist s ndchstes an der Reihe.

Beschreibung vor. Wer den Gegenstand zuerst

27

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Auf der vorangehenden Seite haben die Kinder die
wichtigsten Kriterien fiir eine Gegenstandsbeschrei-
bung wiederholt und in einer Voriibung angewendet.
Nun soll eine vollstdndige Gegenstandsbeschreibung,
ndmlich die einer Jacke, geschrieben werden. Um da-
bei mdglichst viel Freiraum zu gewdhren, wird das
Aussehen der Jacke von jedem Kind selbst festgelegt.
Dazu malen die Kinder die bei Aufgabe 1 abgebildete
Jacke an. Es sollen verschiedene Farben und Muster
verwendet werden. Danach werden die nétigen Begriff-
lichkeiten erarbeitet. Dies ist insbesondere fur Kinder
mit nichtdeutscher Muttersprache sehr wichtig, da ei-
nige Bezeichnungen semantisch oder rechtschriftlich
schwierig sind (z.B. Kapuze oder Saum bzw. Aufnéher
und Reif3verschluss). Die Kinder beschriften die Teile der
Jacke im Arbeitsheft (Aufgabe 2). Die Lehrkraft schreibt
diese am besten auf einer Folie der Arbeitsheftseite vor.
Nun legen die Kinder die Reihenfolge ihrer Beschrei-
bung fest (Aufgabe 3). Die notierten Stichworter hel-
fen anschliefend beim Verfassen der eigentlichen Be-
schreibung (Aufgabe 4). Bei dieser Aufgabe finden die
Kinder zum einen eine nochmalige Zusammenfassung
der Kriterien einer Gegenstandsbeschreibung und zum
anderen einen Verweis auf die Schreibblume vorne im
Arbeitsheft. Diese hilft ihnen, keine wichtigen Punkte
zu vergessen. Das Blutenblatt mit der wértlichen Rede
bleibt allerdings in diesem Fall unbericksichtigt.

Differenzierung und Vertiefung

Leistungsschwdchere Kinder kdnnen als weitere vor-
bereitende Ubung zundchst treffende Adjektive zu den
einzelnen Teilen der Jacke sammeln.

Zum weiteren Uben oder auch als Material fur die Frei-
arbeit kann Kopiervorlage 6 an dieser Stelle besonders
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gut eingesetzt werden. Nachdem die Kinder vorgege-
bene Beschreibungsrétsel gelost haben (Aufgabe 1),
sollen sie zwei eigene verfassen (Aufgabe 2). Mit diesen
wird folgendes Spiel gespielt (Aufgabe 3): Ein Kind liest
eine Beschreibung vor. Wer den Gegenstand errdt, ist
als ndchstes dran.

Im der Geschichte ,,Rico, Oskar und der Tieferschatten®
(LB S. 1#-19) werden auch Gegensténde beschrieben,
allerdings nur sehr unzureichend (das Visier, die ,,Fund-
nudel®, ein Wohnhaus). Auch dies kann man mit den
Kindern thematisieren.

Fdcheriibergreifendes Arbeiten

Im Kunstunterricht kann die Gegenstandsbeschreibung
ausgeweitet werden zu einer Bildbeschreibung. Auch
hier missen die Kinder Uberlegen, welche Merkmale
dargestellt werden sollen. Auch die Beschreibung der
Farben ist sehr wichtig. Diese kénnen mit Hilfe von Ver-
gleichen dargestellt werden, z.B. Der Himmel ist so blau
wie ...

Weiterfiihrende Materialien

- Kopiervorlage 6
- Lesebuch S.17-19



Eine Gegenstandsbeschreibung liberarbeiten (S. 13)

Svenja hat ihre Kappe in der Schule verloren.
schreibt eine Verl e und hangt sie in der Schule aus,

@? Rico, Oskar und die Tieferschatten

Ich solite an dieser Stelle wohl erkiaren, dass ich Rico heifie und ein tiefbegabtes
Kind bin. Das bedeutet, ich kann zwar sehr viel denken, aber das dauert meistens
etwas langer als bei anderen Leuten. An meinem Gehirn liegt es nicht, das ist ganz
r0fs. Aber manchmal fallen ein paor Sachen raus, und leider weifsich vorher e,

o
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an welcher Stelle.

‘Auerdem kann ich mich nicht immer gut konzentrieren, wenn ich etwas erzahle.
den &

Er kannte aber auch griin oder

 und genau das ist das Problem. Ich hab

it bei Windstarke 12.
= Ich ging langsam Uber den Gehstelg,
den Blick auf die grauen Plastersteine
‘am Boden gerichtet. Dann sah ich zwel
Kleine Fie mit hellen Strimpfen in
offenen Sandalen.

Ich hob den Kopf. Der Junge, der da vor

2. Was muss an der Gegenstandsbeschreibung verdindert werden?
Markiere die Stellen im Text und begrinde.

Sie muss sachlich geschrieben werden. Persénliche Frfahrungen

isse gehsren nicht in eine Beschreibung mir stand, reichte mir gerade so bis an
die Brust. Dos heif, sein dunkelblauer

Sturzhelm reichte mir bis an die Brust.

3. Schreibe die Gegenstandsbeschreibung verbessert auf.

gibt. Es sah vollig beknackt aus.
Das Durchguckding vom Helm war
hochgekiappt.

Was machst du do?", sagte der Junge.
Seine Zah Sie sahen

Stick beifen,
einem Pferd oder einer Giraffe oder
dergleichen.

Jch suche was.*

. Uberpriife deine Gegenstandsbeschreibung.

Eine Nudel"
Fahre mit anderen eine Schreibkonferenz durch.

Wenn du mir sogst, wos, kann ich dir helfen

(Visier:
Ein Durchguckding. Ich hab
Berts danach gefragt, der
fahrt ein Motorrad. Jule und
Mossoud sind zusammen im
Urlaub, hat er gesagt. Pfff.."

2

i

A

=

A

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Auf der letzten der drei Arbeitsheftseiten zur Gegen-
standsbeschreibung geht es um die Uberarbeitung
derselben. Bevor die Kinder dies an ihrer eigenen
Gegenstandbeschreibung der vorangehenden Seite
durchfihren, soll ein fremdes Beispiel Uberarbeitet wer-
den. Dies hat den Vorteil, dass die Kinder viel unbefan-
gener an die Arbeit gehen, da Kritik ja nicht am eigenen
Schreibprodukt gelibt wird.

Das Textbeispiel von Svenja, die eine Verlustanzeige zu
ihrer verlorenen Kappe geschrieben hat, weist Uberar-
beitungsbedarf auf, da das Madchen viele unsachliche
Details eingearbeitet hat. So erwdhnt sie beispielswei-
se, dass sie ihre Kappe sehr vermisst. Geftihle gehéren
aber nicht in eine Gegenstandsbeschreibung und sind
unvereinbar mit einem sachlichen Schreibstil.
Zundchst zeigt die Lehrkraft den Kindern die Illustrati-
on dieser Seite: Zebra Franz mit der Kappe auf den Ar-
men. Daran kann nochmals mandlich das Beschreiben
gelibt werden. So habe die Kinder spdter bereits einen
Anhaltspunkt, welche Elemente im Text von Svenja ent-
halten sein mussen. Anschliefsend wird die Beschrei-
bung des Mddchens im Arbeitsheft gelesen (Aufgabe
1). Dies kénnen die Kinder in Kombination mit Aufgabe
2 in Einzel- oder in Partnerarbeit erledigen. Bei Aufgabe
2 ist zu notieren, was Svenja an ihrer Gegenstandsbe-
schreibung &ndern muss. Betreffende Stellen werden
im Text markiert. Sinnvoll ist es, die Ergebnisse der Kin-
der in einer kurzen Gesprdchsrunde zu vergleichen, da
sie die Basis fur Aufgabe 3, das Aufschreiben der Ver-
besserung, bilden. Um diese mit dem Ausgangstext zu
vergleichen, sollten beide Gegenstandsbeschreibun-
gen nochmals gelesen werden. Nun schliefst sich die
Uberarbeitung des eigenen Textes an. Dazu soll eine
Schreibkonferenz durchgefuhrt werden (Aufgabe 4). Je

nach den Vorerfahrungen der Klasse muss diese Vor-
gehensweise intensiv oder knapp wiederholt werden.
Das Aufschreiben ihrer Uberarbeiteten Gegenstandsbe-
schreibung erledigen die Kinder als Hausaufgabe.

Differenzierung und Vertiefung

Damit die Kinder die Rickmeldungen zu ihren Texten
schriftlich erhalten, kann die Lehrkraft einen Bewer-
tungsbogen vorbereiten, auf dem die Kriterien einer Ge-
genstandsbeschreibung aufgelistet sind. Dort notieren
die Kinder in der Schreibkonferenz ihre Anmerkungen.
Zum Weitertben kann die Lehrkraft eine Kiste zusam-
menstellen, in der die verschiedensten Gegenstdnde zu
finden sind. Wichtig ist nur, dass sich einige Gegenstdn-
de &hneln. Die Kinder sollen nun einen dieser Gegen-
stdnde beschreiben. Jeden Tag wird eine Beschreibung
als ,,Rétsel des Tages“ ausgestellt. Wer findet die richti-
ge Losung? Aufserdem kdnnen die Kinder Beschreibun-
gen zu Dingen aus der Schlamperkiste der Schule (falls
vorhanden) verfassen. Diese kdnnen ausgehdngt wer-
den. Vielleicht finden so einige Gegenstdnde wieder zu
ihrem Besitzer.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S.172-19
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Fragen zu einem Text beantworten (S. 14)

Neme ____ paum

o
® O
Geistesblitze und Lerngewitter ﬂ

Fragen zu einem Text beantworten
Das Bauchweh

LE 1.

s21

Einmal habe ich Bauchweh gehabt. Das Bauchweh war die Arbeit, die wir an
dem Tag, an dem ich Bauchweh bekam, schreiben sollten,

ne Arbeit schreiben

nnnnn

Warum hat Leon spaiter kein Bauchweh mehr vor einer Arbeit?

Da hat sie mir eine

Ich bin nicht zur

Leon hat spiter kein Bauchweh mehr vor einer Arbeit

weil_er geibt hat

3. Hast du auch schon einmal Bauchweh vor ener Arbeit gehabt?
Wos host du dagegen gemacht?

Al
o
D
o
Baucl

hweh muss man mal haben. Mor

1. Hast du auch manchmal Bauchweh?
2. Wastust du dagegen? Erzihle.

4. Vergleiche und besprich deine Antworten mit einem Partner.

%

Mutter hat gesagt, dass ich zu Hause bleiben soll, und sie hat mir eine Suppe gemacht
und mit mir fur die Arbeit gebt.

AH @514 21

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Das Beantworten von Fragen zu einem Text ist gerade
in der Schule die gdngigste Methode, das Leseverstand-
nis der Kinder zu tUberprufen. Die Kinder kennen diese
Form der Auswertung in der Regel von der ersten Klasse
an. Dabei ist zu unterscheiden zwischen Fragen, die sich
direkt auf einen Textinhalt beziehen, und Fragen, die ein
Weiterdenken oder ein Bewerten des Gelesenen erfor-
dern. Gerade dieses ,Lesen zwischen den Zeilen“ fallt
vielen Kindern schwer. Deshalb sollte es intensiv getibt
werden. Wichtig fiir den Lernerfolg ist dabei besonders
das Gesprdch Uber die Ergebnisse (vgl. Aufgabe 4).
Die Fragestellungen der Arbeitsheftseite enthalten bei-
de Typen der oben beschriebenen Aufgaben und zu-
sdtzlich eine zur personlichen Stellungnahme (Aufgabe
3). Um sicherzugehen, dass die Kinder sie auch in dem
Umfang und in der Art und Weise beantworten, wie
sich die Lehrkraft dies vorstellt, sollte dies vorher genau
besprochen werden:
- Sollen die Kinder Zeilenangaben machen?
- Sollen ganze Satze geschrieben werden oder
reichen Stichpunkte?
Vor dem Lesen des Textes (Aufgabe 1) verweist die
Lehrkraft auch auf die Lesestrategien des Lesestreifens
vorne im Arbeitsheft. Wenden die Kinder diese an, so
kann dies zu einem besseren Textverstdndnis fiihren.
Die Geschichte ,,Das Bauchweh erzahlt von einem Kind,
das aus Angst vor einer Klassenarbeit Bauchschmerzen
bekommt. Seine Mutter reagiert mit Versténdnis, lasst
es zu Hause bleiben und dbt mit ihm gemeinsam den
Lernstoff. Was das Kind nicht weif3: Auch der Lehrer hat
Bauchschmerzen und ist nicht in der Schule. Die Arbeit
wird nachgeschrieben.
Doch da das Kind nun gut vorbereitet ist, bewdiltigt es
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den Test einen Tag spdter ohne Probleme. Von da an
hat es kein Bauchweh mehr vor Klassenarbeiten.

Die insgesamt vier Fragen zum Text sind in Aufgabe 2
enthalten, Aufgabe 3 fragt nach den eigenen Erfah-
rungen der Kinder mit Prifungsangst. lhre Antworten
vergleichen die Kinder danach in Partnerarbeit (Aufga-
be 4).

Differenzierung und Vertiefung

Leistungsschwdchere Kinder kénnen die Fragen zum
Weiterdenken gemeinsam mit der Lehrkraft bearbeiten
(Frage 2 und 4).

Bei Frage 1 kommt es fur die Zuordnung zu einem
Fragetyp auf die Erwartungen der Lehrkraft an: Soll nur
festgehalten werden, was die Mutter konkret tut (Ent-
schuldigung schreiben, Suppe kochen, mit dem Kind
Uben) oder sollen die Kinder das Verhalten der Mutter
bewerten (verstandnisvoll, liebevoll, ...)?

Da Priifungsangst selbst bei Grundschulkindern immer
hdufiger vorkommit, ist es zu empfehlen dieses Thema
im Unterricht aufzugreifen (vgl. Literaturtipp).

Fdcheriibergreifende Anregungen

Fragen zu Texten konnen und sollten in fast allen Unter-
richtsfdchern beantwortet werden.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 21

- Mayer-Skumanz, Lene; Heringer, Irmgard:
Mit dem Tiger um die Wette. Geschichten, Tipps
und Ubungen bei Prifungsangst und Stress.
VAK Verlag 2004. ISBN: 978-3932098543



Genaues Lesen — Gedanken zuordnen (S. 15)

Name: Datum:

o
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Geistesblitze und Lerngewitter ﬂ

Genaues Lesen - Gedanken zuordnen

49 35 Kilo Hoffnung

5 es mir nicht gelingt.
vor.

3. Vergleiche deine Ergebnisse mit einem Partner.

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Die Bildungsstandards im Fach Deutsch (vgl. Link) nen-
nen fur die Grundschule im Lernbereich Lesen beim Er-
schliefsen von Texten folgende Kompetenz: Bei der Be-
schéftigung mit literarischen Texten (sollen die Schdiler),
Sensibilitdt und Versténdnis flr Gedanken, Geftihle und
zwischenmenschliche Beziehungen zeigen.

Dies wird auf dieser Arbeitsheftseite durch das Zuord-
nen von Gedanken zu den Handlungstrégern eines kur-
zen Textes gelbt. Die beiden Handlungstrdger sind ein
Mann und ein Junge, die morgens auf der Strafe bei-
nahe zusammenstofsen.

Zur Einstimmung auf den Text kénnen die Kinder be-
richten, wie sich die Zeit zwischen Frihstlck und Un-
terrichtsbeginn bei ihnen jeweils gestaltet: Léuft alles
ganz gemdtlich ab? Kénnen sich die Kinder auf dem
Schulweg Zeit lassen? Gibt es Hektik, weil getrédelt wur-
de? Wie fuhlt sich das an? ... Dann berichtet die Lehr-
kraft von dem Jungen aus dem Text. Es kann eine kleine
Vorgeschichte dazu erfunden werden, z.B. verschlafen,
keine Zeit zum Frihstlck gehabt. Die Kinder lesen den
Text zundchst ohne Berticksichtigung der Aufgaben-
stellung. Es kann Uberlegt werden, welche Gedanken
und Gefthle die beiden Personen haben. Das Bild wird
mit einbezogen. Erst dann wird Aufgabe 1 bearbeitet:
Die Kinder lesen nun zuerst die sieben Gedanken, die
unter Aufgabe 2 aufgelistet sind. Dann lesen sie den
Text noch einmal, versuchen die Gedanken anhand des
Textes zuzuordnen und markieren entsprechende Text-
stellen. In die K&stchen vor den Gedanken werden dann
die Buchstaben M fur den Mann und J fur den Jungen
passend eingetragen (Aufgabe 2). Zur Kontrolle verglei-
chen die Kinder ihre Ergebnisse mit denen des Partners
(Aufgabe 3). Bei Unstimmigkeiten ist es wichtig, dass
versucht wird, die Begriindung fur die Zuordnung aus
dem Text abzuleiten.

Differenzierung und Vertiefung

Das Nachspielen der Geschichte mit einer Doppelbeset-
zung beider Figuren kann die passende Zuordnung der
Gedanken nochmals verdeutlichen. Wéhrend zwei Kin-
der - Junge und Mann- die Szene darstellen, sprechen
zwei weitere Kinder jeweils die Gedanken der beiden
zur Handlung dazu.

Im Lesebuch findet sich die Geschichte , 35 Kilo Hoff-
nung“ (S. 25-27). Darin wird von einem Jungen erzghilt,
der in der Schule versagt, aber eine besondere hand-
werkliche Begabung besitzt. Die drei Illustrationen zum
Text kdnnen dafir genutzt werden, Gedanken des Jun-
gen darzustellen. Die Lehrkraft kopiert diese. Die Kinder
erhalten den Auftrag, die Textstellen dazu zu lesen und
sich zu Uberlegen, was die abgebildeten Personen je-
weils denken kdénnten. Dies schreiben sie in kleine Ge-
dankenblasen, die in die Illustrationen geklebt werden.

Fdacheriibergreifendes Arbeiten
Im Kunstunterricht kénnen die Kinder Gedankenblasen
(s. oben) zu Kunstwerken schreiben.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S.25-27

- http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_
beschluesse/2004/2004_10_15-Bildungsstandards-
Deutsch-Primar.pdf
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5.2.2 @@m Hand aufs Herz

Unser wichtigste Organ, das Herz, wird schon seit Ur-
zeiten als Sitz unserer Gefiihle angesehen. Selbst wenn
Forschungen ergeben haben, dass Geftihle auch im Ge-
hirn entstehen, hat sicherlich jeder schon einmal am
eigenen Korper wahrnehmen kénnen, dass das Herz
auf bestimmte Reize reagiert. So schldgt es beispiels-
weise schneller, wenn wir starke Empfindungen durch-
leben, z.B. Liebe, Angst, Aufregqung oder Wut. Fihlen
wir uns schlecht, so lésst sich Schmerz oft im Bereich
des Herzens lokalisieren. Mit der Redewendung ,,Hand
aufs Herz“ wird dazu aufgefordert, in sich hinein zu
horen und die eigenen Gefuihle wahrzunehmen. Gera-
de Viertkléssler sind in einem Alter, in dem schon die
ersten Anzeichen der Pubertdt erkennbar sind. Gefuhle
werden immer stérker und oft widersprichlich wahr-
genommen, die Umstrukturierung im Gehirn beginnt.
Logisches, planvolles Denken ist nicht immer mdglich.
In dieser Zeit des geistigen (und natdrlich auch korperli-
chen) Umbruchs ist es von besonderer Bedeutung, sich
seiner Empfindungen bewusst zu werden und diese
auch zu akzeptieren. Hintergrundinformationen dazu
gibt es in der Ausgabe ,Pubertdt. Auf der Suche nach
dem neuen Ich“ der Reihe Geo Wissen (Heft 41/2008,
ISBN: 978-3570197882).
Das Lesebuch hdlt daftir in diesem Kapitel eine ent-
sprechende Auswahl an Texten zu folgenden Themen
bereit:
- Kérpersprache (S. 34)
- Persénlichkeitsentwicklung (S. 35)
- Liebe/Freundschaft (S. 36-38, 40-44)
- Herz (S. 39)
- Anerkennung in der Gruppe/Mobbing (S. 45-47%,
49-51, 54/55)
- Stimmungen (S. 48, 52/53, 60)
- Gldck (S. 56-59, 61)
Bei der Zusammenstellung wurden verschiedene Texts-
orten bertcksichtigt. Neben zwei Comics (S. 35 und 52),
einem Sachtext (S. 39), einem szenischen Text (S. 44)
und einer grafisch gestalteten Zitatesammlung (S. 56),
finden sich in diesem Kapitel schwerpunktmdif3ig er-
zG@hlende Texte (S. 36-38, 40-42, 45-47, 49-51, 54-55,
57-59) und Gedichte (S. 34/35, 43, 48, 53, 60/61). Das
hat den Hintergrund, dass sich diese beiden Textsorten
besonders gut dazu eignen, entweder beispielhafte Si-
tuationen oder besondere Stimmungen zu vermitteln.
Den Einstieg in das Kapitel im Lesebuch bildet das
Kunstwerk ,Kinderspiele“ von Pieter Bruegel, das ei-
nen Blick auf die Kindheit im 16. Jahrhundert erlaubt.
Es konnen alte Kinderspiele herausgearbeitet und mit
denen in der heutigen Zeit verglichen werden. Naturlich
bietet es sich an, diese auch einmal selbst auszuprobie-
ren. Da die Zeitspanne von der Entstehung des Breugel-
Bildes bis heute sehr lang ist, informieren sich die Kinder
bei ihren Eltern und Grofseltern Uber deren liebste Kin-
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derspiele. Beispiele dafir finden sich z.B. auch in dem
Buch ,,Schéne alte Kinderspiele“ von Martin Stiefenho-
fer und Gisela Dirr (Bassermann Verlag: 2010, ISBN:
978-3809427520). Aufterdem sind auf dem Bild viele
Stimmungen der Kinder zu erkennen. es gibt frohliche,
ausgelassene, traurige, witende und streitende Kinder.
Ein Blick auf die Stoffverteilung der Arbeitsheftseiten
lGsst erkennen, dass dem Verfassen von Texten in die-
sem Kapitel etwas mehr Raum gegeben wurde als dem
Lesen. Schwerpunkt-Thema ist das Planen, Schreiben
und Uberarbeiten einer Reizwortgeschichte (S. 19/20).
AuRerdem verfassen die Kinder ein Parallelgedicht
(S. 22) sowie einen Comic (S. 24). Weiter bringen sie ihre
Gedanken zum Thema Glick zu Papier (S. 26). Die Sei-
ten zum Methodenlernen unterstitzen dieses Angebot
an Schreibanldssen. So geht es zum einen um das Ge-
stalten eines Hohepunkts (S. 18) und zum anderen um
das Schreiben Uber Gefthle (S. 25). Hinzu kommt eine
Seite zum Umstellen von Sdatzen (S. 21), wodurch ein
abwechslungsreicherer Schreibstil erreicht werden soll.
Im Lernbereich Lesen steht das genaue Lesen im Mit-
telpunkt. Die Kinder vergleichen Umschreibungen der
Stimmungen eines Textes mit diesem (S. 16) und ver-
binden zueinander passende Textausschnitte mitein-
ander (S. 23). Weiter gibt es eine Seite, auf der Redens-
arten erkldrt werden sollen (S. 17). Die Erkldrungen sind
dabei zum Teil vorgegeben bzw. mussen selbst aufge-
schrieben werden.

Wdhrend der Behandlung des Kapitels ,,Hand aufs
Herz“ (und auch danach) sollten die Kinder immer
wieder die Mdglichkeit haben, Uber eigene Gefihle zu
sprechen. So kann die Lehrkraft zum einen eine Kinder-
sprechstunde einrichten, in der es die Mdglichkeit eines
vertraulichen persénlichen Gesprdchs gibt. Zum ande-
ren wdre das Erstellen eines Geftihlsbarometers in der
Klasse denkbar, anhand dessen die Kinder, wenn sie
mdchten, ihre augenblickliche Stimmung offenlegen
kénnen. Grundsdtzlich gilt jedoch, dass es immer die
Entscheidung jedes Einzelnen ist, ob er sich den ande-
ren 6ffnen mochte oder nicht. Ein Nein muss in jedem
Fall akzeptiert werden.



Lesen und Verstehen (S. 16)

Name. Dotum:

Hand aufs Herz @

Nome: Datum;

Hand aufs Herz

Lesen und Verstehen

£
&
L
LE 1. Lies den Text ,Wie Moma und Papa Verliebte wurden®.
53638
2. Lies nun in den angegebenen Zeilen noch einmal nach. A
rei Worter durch, die nicht zum Text passen.

Zeile 8-19:
In Popas Geschdft langweilten/vergniigten die Leute sich.

Mama und Papa waren 2u dieser Zeit noch tngstiicieinsam.
Sie zogen in die Stad, um zu arbeiten,
Zeile 20-31:

Als Mama und Papo gegeneinander geknallt waren,
reagierte Papa sehr aufbrousernd/verwundert

Mama fihite sich beschwingt/erleichtert.

Zeile 32-42:
Papalag im Bett und war trearig/selig.

Eines Tages ging Papa die StraRe
entlang, ohne auf die Liicken

Mama nahte Herzen und wusste nicht, warum sie so
glieklichheiter und stillunruhig war.

spat und

Zeile 57-61:

fhite er

Und donn...an der Ecke... knallte es!

einander an. Papa wurde etwas rot
und Mama ein bisschen blass.

3. Erklare die Redensort ,aus der Hout fahren

49 Wie Mama und Papa Verliebte wurden

Friiher, als meine Eltern ganz Klein waren, kannten s sich noch gar nicht.
Moma mochte dlles, was bunt ist, und Papa alles, was nicht bunt st

Mama wuchs und Papa wuchs und sie wurden Erwachsene. —t—

Papa safs den ganzen Tag in seinem Supermarkt. Der war sehr ordentlich ——
und es gab nur schwarzweiRe Sachen zu kaufen
un

-~ {‘_‘!» % Voter hatte am néchsten Tag bunt gesprenkele Beine. €| a

|
ren s emdeare. | |

Sie hielten sich die Kopfe und sahen

Kv? Genaues Lesen

1. Lies den Text ,Wie Mama und Papa Verliebte wurden". LE
536-
538

. Kreise den passenden Buchstaben
Die richtigen Buchstaben ergeben ein Lésungswort,

Meine Eltern haben sich als Erwachsene kennen gelernt. s

Meine Mutter arbeitete im Supermarkt und mein Vater
in einem Kleinen Laden.

Eines Tages stieBen sie an einer Ecke mit den Radern zusammen. E|n

Jetat br h I einen Teet*, ief meine Mutt k B M
Sie haben aber ein hubsches Kleid an', sagte Papa, L

In Mamas Bauch kribbel

ehr, doss sie Luftblasen hustete. T|w

Vater tanzte Walzer vor Giick, [

Beim Arzt trof er Mam,die schworzvweis wurde. R |
Der Arzt verordnete starke Tobletten gegen den Virus. Pl
Bold bauten sie Momas Laden u. K|
Bei der Eroffnung kamen vile Leute und kauften ein. N o

Plotal rosa . sie Ple

Wir sind Verliebte!* Und sie kiissten sich immer wieder. B

ach Katharina GrossmannHensel

Q ussungswort:

ettt anten | | [ [ T T T T T [ [ T [ T Jmeoucn

275

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Lesen und Verstehen - so sollte jede Beschdftigung
mit einem Text ablaufen. Leider sieht die Realitdt an-
ders aus. Zwar verflgen viele Kinder Uber Lesefertig-
keit (Lesetechnik), nicht aber Uber eine entsprechende
Leseftihigkeit (Leseverstdndnis), d.h. sie kdnnen einen
Text haufig problemlos vorlesen, verstehen aber nicht,
worum es eigentlich geht. Aus diesem Grund muss in
der Grundschule immer wieder Uberprift werden, ob
die Kinder den Inhalt des Gelesenen erfasst haben.
Gleichzeitig missen Méglichkeiten angeboten werden,
die Lesefdhigkeit zu trainieren. Ubungen wie auf dieser
Arbeitsheftseite ermdglichen dies.

Grundlage fUr die Arbeitsheftseite ist die Geschichte
,Wie Mama und Papa Verliebte wurden“ (Lesebuch
S. 36-38). Darin wird aus Sicht eines Kindes und in ei-
nem sehr unterhaltenden Stil erzéhlt, wie dessen Eltern
sich kennen und lieben gelernt haben. Dass dabei ma(3-
los Ubertrieben bzw. vielleicht sogar geflunkert wird,
fallt den Kindern beim Lesen sicherlich schnell auf.

Am Tag, bevor die Geschichte im Unterricht behan-
delt werden soll, stellt die Lehrkraft den Kinder folgen-
de Hausaufgabe: Finde heraus, wie deine Eltern (oder
GrofSeltern) sich kennen gelernt haben! (Aufgabe 1 im
Lesebuch) So kann mit den Berichten der Kinder in die
Unterrichtseinheit eingestiegen werden. Danach wird
der Text gelesen (Aufgabe 1) und kurz besprochen. Nun
bearbeiten die Kinder Aufgabe 2: In finf Textausschnit-
ten werden fur einige Worter je zwei Alternativen ange-
geben. Die Kinder sollen herausfinden, welches Wort zu
der Geschichte passt. Dazu lesen sie in den angegebe-
nen Zeilen nach. Das Wort steht nicht wortwértlich da,
sondern muss ,zwischen den Zeilen“ gelesen werden.
Die Ergebnisse werden verglichen und gegebenenfalls
korrigiert. Im letzten Textausschnitt stehen als Alterna-
tiven die beiden Redensarten aus der Haut fahren und

auf Wolken schweben zur Auswahl. Richtig ist die zwei-
te Variante. Die erste sollen die Kinder erkldren (Aufga-
be 3). Dies ist bereits ein Ausblick auf die folgende Ar-
beitsheftseite, die sich mit Redensarten befasst. Eine
mdgliche Antwort wdre: Aus der Haut fahren bedeutet,
sehr witend werden/die Beherrschung verlieren. Kin-
der, die diese Floskel noch nie gehort haben, kénnen
die Erkldrung im Internet nachlesen (s. Link).

Differenzierung und Vertiefung

Leistungsstdrkere Kinder, die der Meinung sind, sie
hatten den Text sehr genau und aufmerksam gelesen,
sollen versuchen, die richtigen Wérter zundchst ohne
Nachlesen zu markieren. lhre Auswahl Gberprifen sie
dann am Text.

Als Hausaufgabe kann Kopiervorlage 7 eingesetzt wer-
den. Dort muUssen die Kinder herausfinden, ob die an-
gegebenen Aussagen so in der Geschichte stehen oder
nicht.

Facheriibergreifendes Arbeiten

Gerade im Sachunterricht werden Texte hdufig dazu
eingesetzt, den Kindern Informationen zu einem The-
ma zu vermitteln. Hier bieten sich weitere Ubungen
zum Leseverstdndnis an. Da das Thema , Verlieben*
vielleicht fir einige Viertkldssler schon aktuell ist, kann
die Lehrkraft im Rahmen der Sexualerziehung darauf
eingehen.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S.36-38

- Kopiervorlage 7

- http://www.geo.de/GEOlino/mensch/
redewendungen/deutsch/redewendung-
aus-der-haut-fahren-68007.html
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Redensarten erkldren (S. 17)

nnnnn

Hand aufs Herz @@m

Redensarten erkldren %
; Unser Herz

Ihm werden oft Gefihle und Regungen zugeschrieben.

1. Decke die rechte Seite ab. Kannst du die R

seine Gefhle nicht fur sich
/| behaiten konnen

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Unter dem Begriff ,Redensart“ versteht man eine fes-
te Wortverbindung. Die Gesamtbedeutung ldsst sich
meist nicht aus den Bedeutungen der einzelnen Ele-
mente ableiten. lhren Ursprung haben viele Redens-
arten im Mittelalter oder auch in der Bibel. Damals
hatten sie eine wortliche Bedeutung, die irgendwann
auf einen anderen Zusammenhang tbertragen wurde,

z.B. bedeutete etwas auf die hohe Kante legen friher,

dass man Wertgegenstdnde auf den Betthimmel legte.

Heute meint man damit sparen. Im Internet finden sich

zahlreiche Seiten (vgl. Links), die Ursprung und Bedeu-

tung verschiedener Redensarten erkldren.

Der Umgang mit Redensarten ist fur die Kinder von

Bedeutung, weil sie dadurch lernen, sich bildhaft aus-

zudrticken. Dies kann beim Schreiben von Geschichten

angewendet werden und fuhrt zu einem abwechs-
lungsreichen, lebendigen Schreibstil.

Aus der Vielzahl von Redensarten wurden fur die Ar-

beitsheftseite diejenigen ausgewdhilt, die sich mit dem

Thema , Herz“ befassen. Deshalb kann die Lehrkraft mit

einem grofsen Herz an der Tafel in die Unterrichtsstun-

de starten. Nach und nach werden die Redensarten
aus dem Arbeitsheft als Satzkarten dazu gehdngt. Die

Kinder Gufern sich dazu und bringen ihr Vorwissen ein.

Es bietet sich an, eine Gruppenarbeit durchzufihren:

Jeder Gruppe erhdlt eine Redensart und versucht, de-

ren Bedeutung und Herkunft zu kldaren (Aufgabe 1). Die

Ergebnisse werden auf der Ruckseite der Satzkarte no-

tiert und dann der Klasse vorgestellt. Nun sollte dartber

gesprochen werden,

- dass Redensarten in ihrer heutigen Verwendung
durch einen Bedeutungswandel entstanden sind
und

- dass Redensarten beim Schreiben von Texten fur
einen lebendigen Ausdruck sorgen.
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Zur Sicherung der Ergebnisse der Gruppenarbeit bear-
beiten die Kinder nun Aufgabe 2: Die Redensarten und
ihre jeweilige Bedeutung mussen verbunden werden.
Dabei sollen die Kinder die Erklérungen fur zwei Bedeu-
tungen selbst ergéinzen.

Als Schreibanlass dient Aufgabe 3: Die Kinder wdh-
len eine Redensart aus und schreiben eine Geschichte
dazu. Dabei kann die Redensart lediglich in der Ge-
schichte vorkommen oder aber, etwas anspruchsvoller,
die Geschichte hat mit der Entstehung der Redensart zu
tun. Die Schreib-Blume hilft den Kindern, die wichtigs-
ten Kriterien beim Texte verfassen zu beachten.

Differenzierung und Vertiefung

Sachinformationen zum  wichtigsten Organ des
menschlichen Kdrpers, dem Herz, finden die Kinder im
Lesebuch auf S. 17. An diesem Text kann die Arbeit mit
Schlisselwortern gelibt werden.

Fédcheriibergreifendes Arbeiten

Im Kunstunterricht kdnnen die Redensarten bildlich
dargestellt werden. Verschiedene Arbeitstechniken sind
mdglich: Kollagen, Wasserfarben-Malerei, Kugelschrei-
ber-Zeichnung, ...

Weiterfiihrende Materialien

- LesebuchS. 39

- http://www.geo.de/GEOlino/mensch/
redewendungen/

- http://www.woher-stammt.de/

Dr. Wort: Klappe zu, Affe tot. Woher unsere

Redewendungen kommen. rororo Verlag 2010.

ISBN: 978-3499626326



Den Hohepunkt einer Geschichte gestalten (S. 18)

Name: Dotum:

Den Hohepunkt einer Geschichte gestalten

ws § § et <ich et
S e
35 Die Spannung sollte bis zu diesem Punkt ansteigen.

beach

+ Erzahle mit vielen Einzelheiten.
+ Formuliere kurze Stize.

+ Schreibe Ausrufe.

+ Stelle Fragen.

+ Schreibe, was die Personen denken und fuhlen und sagen.

LE 1. Lies die beiden Textausschnitte. Kreuze den Text an,
S40-42  bei dem der Hohepunkt om besten gestaltet ist und begrinde.

[] Fred ging in die Scheune, ous der er
seltsome Gerdusche gehort hatte
Er hatte Angst.

Fred schlich langsam zur Scheune.
Was war das? Diese Gerdusche waren

Hand aufs Herz @@m

Die groRe Warterfabrik

5 gibt ein Land, in dem Menschen fast gor nicht reden.
Das st das Land der groen Worterfabrik.

In diesem sonderbaren Land muss man die Worter kaufen
und sie schlucken, um sie aussprechen zu konnen,

Die groRe Worterfabrik arbeitet Tag und Nacht.

hine kommen,

s gibt Worter, ndere. Man sagt sie nicht oft.
Eigentlich nur, wenn man sehr reich ist.

Denn im Land der groen Worterfabrikist sprechen tever.

Diejenigen, die kein Geld haben, durchsuchen manchmal die Mulleimer.
ie weggeworfenen Worter sind meist wertlos:

Man kommt bepackt mit Taschen voller gunstiger Worter nach Hause.
Allerdings sind diese Worter oft unntz:
Was macht man schon mit einem Bauchredner oder einer Zierhasel?

Nome: Datum:

Kv 8 Den Hahepunkt einer Geschichte gestalten

LE 1. Welche Einleitung gehart zu welchem Bid? Verbinde.

Herr Mohner schaut Esist der erste Tag Endlich ist der erste
nach den Sommer. Ferientag gekommen.

einfach urheimlich. Ob da jemand wor?
Das Herz rutschte inm in die Hose.

O je', dachte er. Sollte er lieber Hilfe
holen?

Begriindung: £ jele Einzelheiten erzshlt, kurz

wendet, Froge out und Gedanken und Gefishle w

@ 2. schreibe den folgenden Satz zu einem Hohepunkt um: | Trmo schoss en Tor

2. Male dos Bild aus, Hahepunkt

3. Schreibe Stichwrter zu deiner Geschichte au:

4. Schribe die ganze Geschichte auf. Denke an die Einletung.
26

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Der Hohepunkt ist der spannendste Teil einer Geschich-
te. Der Leser soll diese Spannung nachempfinden kon-
nen. In diesem Abschnitt wird also das Wie wichtiger als
das Was. Es geht um die Darstellung von Gefiihlen und
Empfindungen, Fakten sind nur nebensdchlich. Deshalb
ist es besonders wichtig, lebendig und ausdrucksstark
zu erzdhlen. Auf dieser Arbeitsheftseite lernen die Kin-
der sprachliche Mittel kennen, um den H6hepunkt aus-
zugestalten.

Der Aufbau einer Geschichte in Einleitung, Hauptteil
und Schluss war bereits in der dritten Klasse Lerninhalt
(vgl. Wissensbuch 3 S. 35-37). Diese Einteilung wird
nun anhand eines Beispiels wiederholt. Vielleicht gibt
es ein besonders gelungenes Textbeispiel eines Kindes,
das die Lehrkraft dazu verwenden kann. Ansonsten
eignet sich jede Geschichte, bei der die drei Teile sowie
der Hohepunkt erkennbar sind und bei der auch letz-
terer die im Merkkasten genannten sprachlichen Mit-
tel aufweist. Diese kann die Lehrkraft gegebenenfalls
ergdnzen. Nachdem am Text Einleitung, Hauptteil und
Schluss bestimmt worden sind, erhalten die Kinder den
Auftrag, die spannendste Stelle zu suchen. Dabei soll-
te bereits klar werden, dass es sich nicht nur um einen
einzelnen Satz handelt. Anschliefsend geht es darum,
die einzelnen Schreibtipps herauszustellen. Entweder
tragen die Kinder selbst zusammen, wie es dem Ver-
fasser gelingt, Spannung zu erzeugen, oder sie gleichen
die Schreibtipps aus dem Merkkasten mit dem Text ab.
Zur Sicherung wird nun Aufgabe 1 bearbeitet. Die Kinder
wdhlen aus zwei Textbeispielen den besser gestalte-
ten Héhepunkt aus und begriinden ihre Entscheidung.
Dann schreiben sie selbst einen Hohepunkt (Aufgabe 2).
Ausgangspunkt ist der Satz Timo schoss ein Tor. Die Er-
gebnisse kdnnen in einer Schreibkonferenz besprochen
werden.

Differenzierung und Vertiefung

Leistungsstdrkere Kinder bearbeiten Aufgabe 2 ohne
Hilfe. Mit leistungsschwdcheren Kindern bereitet die
Lehrkraft die Schreibaufgabe vor. Es wird gemeinsam
Uberlegt, welche spannende Situation aus dem Satz
abgeleitet werden kann und welche Geftihle dabei eine
Rolle spielen. Denkbar wdren zum Beispiel:
- Timo hat einen guten Pass erhalten und geht
alleine aufs Tor zu.
- Timo wurde gefoult und hat einen Elfmeter
erhalten.
- Timo setzt sich im Strafraum gegen mehrere
Gegenspieler durch.
Maogliche zu beschreibende Gefuhle kénnten sein: Angst,
Aufregung, Verunsicherung, Wut. Die Kinder gehen die
gewdbhlte Situation nun in Gedanken durch. Stichpunk-
te kdnnen notiert werden. Dann erfolgt die Ausgestal-
tung in der Gruppe oder allein. Bei dieser Vorgehens-
weise ist es durchaus méglich, Kinder zu verschiedenen
Zeitpunkten in die Einzelarbeit zu schicken, z.B. bereits
nach dem Finden der mdglichen Situationen.
Weitere Ubungen, die zu einer kompletten Geschichte
fhren, bietet Kopiervorlage 8.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 40-42
- Kopiervorlage 8
- Wissensbuch S. 35/36
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Eine Reizwortgeschichte planen und schreiben (S. 19)

nnnnn

Hand aufs Herz @@m

Die grof3e Worterfabrik

5. Schreibe die ganze Geschichte in dein Heft.

19 40

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

In der Aufsatzdidaktik zdhlt die Reizwortgeschichte zu
den Methoden des kreativen Schreibens. Dies kann auf
die Definition des Begriffs ,,Reizwort“ zurtckgefuhrt wer-
den: ,Bezeichnung fiir Worter oder Phrasen, die beim
Rezipienten bestimmte emotionale Reaktionen, Asso-
ziationen oder sonstige reflexartige mentale Prozesse
stimulieren“ (Wikipedia, s. Link). Dies impliziert, dass
allein durch die Begegnung mit Reizwértern Schreibide-
en entstehen. Um jedoch tatséchlich kreative Prozesse
in Gang zu setzen, ist eine entsprechende Auswahl der
Reizwdrter unumgdnglich. Diese sollten auf keinen Fall
bereits eine bestimmte Ideen-Tendenz vorgeben, wie
z.B. die Kombination Zelt - unheimliches Gerdusch -
Igel. Viel anregender ist eine willkdrliche Auswahl.
Dieser Forderung kommt die Arbeitsheftseite nach. Zur
Auswahl stehen insgesamt sechs Begriffe, von denen
drei ausgesucht werden mdissen. Dies wird jedoch dem
Zufall Uberlassen, da die Kinder sich ihre Reizworter er-
wdrfeln (Aufgabe 1).

Als einstimmende Ubung kann folgendes Spiel durch-
gefihrt werden: Gespielt wird in kleineren Gruppen.
In einem Korbchen befinden sich zusammengefal-
tete Zettel, auf denen jeweils ein Nomen steht. Die
Gruppen ziehen drei Zettel und versuchen, die drei
erhaltenen Nomen so schnell wie mdglich in einen
sinnvollen Zusammenhang zu stellen, z.B. Zahn -
Hund - Suppe — Weil der Hund schon seinen flinften
Zahn verloren hat, kann er nur noch Suppe essen. Wer
zuerst sein Ergebnis prdsentieren kann, erhdlt einen
Punkt. Anschlieftend erledigen die Kinder die Aufgaben
im Arbeitsheft. Nach dem Wirfeln der Reizworter (Auf-
gabe 1) sollen zu jedem Begriff passende Stichworter
gefunden und aufgeschrieben werden (Aufgabe 2).
Aus dieser Stoffsammlung entsteht nun - zundchst ge-
danklich - eine Geschichte (Aufgabe 3). In einem ndchs-
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ten Schritt verfassen die Kinder die passende Einleitung
dazu (Aufgabe 4). Zuletzt wird die ganze Geschichte ins
Heft geschrieben (Aufgabe 5). Als Hilfsmittel dient den
Kindern dabei die Schreib-Blume.

Differenzierung und Vertiefung

Leistungsstdrkere Kinder achten, um den Lerninhalt
der vorangegangenen Seite anzuwenden, besonders
auf die Ausgestaltung eines Hohepunkts. Fir leis-
tungsschwdchere Kinder kann es hilfreich sein, wenn
zundchst gemeinsam mit der Lehrkraft das Gerdist der
Geschichte in Form von Stichpunkten erarbeitet wird,
die dann in Textform gebracht werden.

Thematisch passend ist die Geschichte ,,Die grofse Wor-
terfabrik“ (Lesebuch S. 40-42), in der eine Liebesge-
schichte aus einem Land erzdhlt wird, in dem man nur
Worter sprechen kann, die man gekauft hat. Die Kinder
Uberlegen sich, welche drei Wérter sie sich kaufen und
woflr sie diese benutzen wirden (Aufgaben 2 und 3
Lesebuch).

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 40-42
- http://de.wikipedia.org/wiki/Reizwort



Eine Reizwortgeschichte iiberarbeiten (S. 20)

Name: oatum;

Eine Reizwortgeschichte iiberarbeiten ‘
Frieda hat zu diesen Reizwértern eine Geschichte geschrieben

LE 1. Lies die Geschichte. Markiere die Reizworter.
54042

~ b

icht

ganz trourig. Letzten Samstag fand
fulfest statt. O je! Was sollte ich nun

te mir cin Her
an mich gedriickt. Schon am Schultor traf

r2 und nahm sie einfach mit.

Die groRe Warterfabrik

5 gibt ein Land, in dem Menschen fost gar nicht reden.
Das ist dos Land der grofien Worterfabrik.

In diesem sonderbaren Land muss man die Worter kaufen
und sie schlucken, um sie aussprechen zu konnen.

Die grote Worterfabrik arbeitet Tag und Nacht.

Die Warter, die aus der Maschine kommen,

Esg
Eigentiich nur, chist
Denn im Land der grofen Worterfabrikist sprechen tever.

ndere. Man sogt sie nicht oft

Diejenigen, die kein Geld haben, durchsuchen manchmal die Mulleimer.
n Worter sind meist wertlos:

1m Friihling, beim Schiussverkauf, kann man
sich Worter im Sonderangebot kaufen.
Man kommt bepackt mit Taschen voller gunstiger Worter nach Hause.

Allerdings sind diese Worter oft unnitz:
Was macht man schon mit einem Bauchredner oder einer Zierhasel?

Hand aufs Herz @@m

ich einen richtig netten Lehrar habe.

2. Was falt i auf? Schreibe.

Das Reizwort _Telefon” fehlt

3. Wie hat Frieda es geschafft dass ihre Geschichte spannend st?

Sie hat Einzelheiten erzahlt Fragen und Ausrufe eingebaut

und erzshlt was sie gedacht und gefishlt hat

e

5
B2 4. sveiv s Text 50 um s e eizeter darin vorkormen,

20 40

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Ein wichtiges Beurteilungskriterium fur Reizwérterge-
schichten ist, ob alle Reizworter verwendet wurden und
ob sie in der Geschichte eine wesentliche Rolle spielen.
Auf dieser Arbeitsheftseite sollen die Kinder dies an ei-
nem Beispiel Uberprifen. Aufserdem geht es nochmals
um den H6hepunkt der Geschichte, der im Beispiel sehr
gut gestaltet wurde.

Die Kinder lesen die vorgegebene Geschichte und mar-
kieren die Reizworter (Aufgabe 1). Dabei fdllt auf, dass
der Begriff , Telefon“ nicht verwendet wurde (Aufgabe
2). Danach Uberlegen die Kinder, wie es die Verfasserin
geschafft hat, dass die Geschichte spannend ist (Aufga-
be 3). Dies fdllt leichter, wenn zundchst der Hohepunkt
im Text unterstrichen wird. Die Kinder tragen nochmals
die Schreibtipps daftr zusammen (vgl. Merkkasten
S.18) und Uberprufen diese an der Geschichte. Ergebnis:
Es wurden Einzelheiten erzdhlt, kurze Satze formuliert,
Fragen gestellt und Gefiihle beschrieben. Anschliefsend
sollen die Kinder die Reizwortgeschichte Uberarbeiten.
Wichtigster Punkt dabei ist, dass das fehlende Reizwort
eingeflgt wird.

Differenzierung und Vertiefung

Sehr motivierend ist es fur die Kinder, wenn sie die
Uberarbeitung der Geschichte am Computer vorneh-
men durfen. Die Lehrkraft kann dazu den Text der Ar-
beitsheftseite eintippen und den Kindern als Datei zur
Verfugung stellen. Wenn die neuen Elemente farbig
markiert werden, kdnnen die Uberarbeiteten Versionen
besonderes gut miteinander verglichen werden.

Fdcherverbindende Anregungen

Auch im Kunstunterricht kann mit Reizwértern gearbei-
tet werden. Folgende Varianten sind denkbar:

- Bildbetrachtung: Die Lehrkraft présentiert das
Kunstwerk sowie ein Reizwort dazu kommentarlos.
Die Kinder sollen zwischen beiden eine Beziehung
herstellen. Dies kann mindlich oder schriftlich
erfolgen.

- Bildgestaltung: Reizwérter dienen wie im Deutsch-
unterricht als Impuls. Es entsteht aber dann anstel-
le einer Geschichte ein Bild. Als Technik bietet sich
besonderes das Collagieren an. So kénnen auch
Worter eingebunden werden.

Im Musikunterricht erfinden die Kinder mit Orffinstru-

menten ein kleines Musikstick zu Reizwértern. Dieses

wird den anderen vorgespielt. Erkennen diese, an wel-
cher Stelle welches Reizwort beschrieben wird?

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 40-42
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Sdtze umstellen (S. 21)

Name: Datum:

Hand aufs Herz @@m

Nome: Datum;

Siitze umstellen
c Irmel Pepper
S|

u
:
[ osacien] [aursien ] [ ndscnue |

1. Finde herous, wie der Satz heiit und schreibe ihn auf.

Irmel kommt tatsdchlich auf Stelzen in die Schule.

2. Die Bilder wurden vertauscht. Wie heift der Satz nun?

w-%_w-3

n die Schule kommt Irmel tatsdchlich auf Stelzen.

3. Hier wurde wieder umgestellt. Kreuze an, welche Bilderfolgen moglich sind.
Vergleiche mit einem Partner.

Und wie die dabel gelacht hat.

Kommt Irmel eines Tages mit Glotze in die Schule? Rasiertdie sich gltt den Kopft*

In die Schule kommt Irmel mit Glatze eines Tages

,Jrmel Pepper, du lieber Himmel*, sagen die Jungs.
Die hat doch ein Rad ab. Die ist doch neben der Kappe.
Die hat doch nicht alle Tassen im Schrank.

T
Ganz daneben st die. Schief gewickelt. Vollig von der Rolle wl
Weshalb komm Irmel eines Tages auf Stelzen in die Schule?

Und wie die dann eines Tages in die Schule gekommen ist

Riesengrof. Auf Stelzen. Man stelle sich das vor!
In die Schule. Auf Stelzen.
Kommt die auf Stelzen! Und lacht dabei

Jrmel Pepper, meine Gilte*, sagen die Jungs.

,Die tickt doch nicht mehr richtig.
X®-A-9-86 n&e-¢-A-# Die ist doch bescheuert. Vollig abgefahren st die.
N9 -8-®-6 HE-A-®_§ infach nicht mehr aufder Rehe.
KA-9 %8 O0e.-9. A8 Wi die Jungs,
wwie ar ausreifer
wolten,Natarlich nurim Scherz.
4. stelle den folgenden satz mehrmals um Und e sie dann eines Tages
in die Schule gekommen ist
Glatze total,
Eies Tages kommt el mit Gltze in die Schul Kein Hoar auf dem Kop.
Kein rchen. Nicht eines,
Kugelkopf Blank.
Irmmel_ kommt eines Tages mit Glatze in die Schule Und wio sio dom gesagt hot
In die Schule kot Irmel eines Tages mit Glatze Nun versucht's mol Jungs!
Mit Glotze kommt Irmel eines Tages in die Schule e wilzuers iehen?

KV 9 Fragen zu einem Text beantworten

.
1. Lies den Text ,Irmel Pepper". é%“, 3 LE
¢ ==

2. Beantworte die Fragen in ganzen Satzen. ,@)B s4?

Wie reagiert Irmel,als die Jungen ihr aus Spafs die Haare ausreifien wollen?

Weshalb wollen die Jungen Irmel in den April schicken?

Gelingt den Jungen der Aprilscherz?

Wiirdest du die Irmel gerne in deiner Klasse haben wollen? Begrinde.

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Das Umstellen von Sétzen kennen die Kinder eigent-
lich im Zusammenhang mit den Satzgliedern aus dem
Grammatikunterricht. Dabei kdnnen Satzglieder mit
folgender Arbeitstechnik bestimmt werden: Wérter, die
beim Umstellen im Satz zusammenbleiben, bilden ein
Satzglied (vgl. Wissensbuch S. 30). Die Kinder haben
aber auch gelernt, dass das Umstellen von Satzgliedern
zu einem abwechslungsreichen Satzbau beitrdgt, der
wiederum daflr sorgen kann, dass Texte interessanter
werden.

Im Arbeitsheft wird das Umstellen der Satze in eine
spielerische Form verpackt. Jedem Satzglied wurde
ein kleines Bild (Herz, Blume, Mond, Sonne und Stern
bzw. Haus, Blume, Ball und Baum) zugeordnet. Vor-
gegeben werden nun Bilderfolgen, zu denen die Kin-
der die entsprechenden Sdtze schreiben (Aufgaben
1 und 2) bzw. bei denen die Kinder Uberprifen sol-
len, ob sie einen sinnvollen Satz ergeben (Aufgabe
3). Aufgabe 4 entspricht dann der Ubung, die die Kin-
der aus dem Grammatikunterricht kennen: Ein vor-
gegebener Satz soll mehrmals umgestellt werden.
Dieser stammt aus der Geschichte ,Irmel Pepper
(Lesebuch S. 45-47).

Differenzierung und Vertiefung

Fur leistungsschwdchere Kinder kann die Lehrkraft die
Wortkdrtchen mit den Symbolen aus dem Arbeitsheft
vergrofdert kopieren. So konnen die Bildfolgen unmit-
telbar nachgelegt und vorgelesen werden. Den Kindern
fallt es dann leichter, die Sdtze aufzuschreiben (Aufga-
ben 1 und 2) bzw. zu entscheiden, ob ein Satz sinnvoll
ist oder nicht (Aufgabe 3).

Als Erweiterung der Aufgabenstellungen dieser Arbeits-
heftseite konnen die den Satzgliedern zugeordneten
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Bilder bedeutungsbezogen verwendet werden: Ein Satz
soll gebildet werden, in dem die Kinder eine bestimmte
Anzahl von Bildkdrtchen erhalten und deren Inhalt in
Worter umwandeln. So entsteht zum Beispiel aus den
Bildkarten Mann, Hund (Dackel), Beine, Garten, Regen
der einfache Satz Der Hund rennt bei Regen durch den
Garten des Nachbarn. Méglich wére aber auch: Der Hund
des Nachbarn rennt bei Regen durch den Garten. Leis-
tungsstdrkere Kinder driicken sich sprachlich vielleicht
differenzierter aus: Der junge Dackel meines Nachbarn
rennt sogar bei Regen durch den Garten. Ob es erlaubt
ist, weitere Worter zu ergdnzen oder ob nur Nomen als
Bildkarten vorgegeben werden und die Kinder selbst ein
passendes Verb suchen missen, liegt im Ermessen der
Lehrkraft.

Weiterfihrend lesen die Kinder die Geschichte von Ir-
mel Pepper im Lesebuch und beantworten die Fragen
dazu auf Kopiervorlage 9.

Facheriibergreifendes Arbeiten

Im Musikunterricht erarbeiten die Kinder verschiedene
Rhythmusbausteine. Wie bei den Satzgliedern erhdlt je-
der Baustein ein Symbol. Mit diesen Symbolen erfinden
die Kinder dann Musikstlcke, indem sie die Bausteine
verschieden kombinieren.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 45-47
- Kopiervorlage 9



Ein Parallelgedicht schreiben (S. 22)

Hand aufs Herz @@m

Nome:

Ein Parallelgedicht schreiben

LE 1. Lies dos Gedicht ich habe schiechte Laune"
Si8

2. Schreibe nun dos Gedicht um. » i
ws - Vi
3 B e, )

Ich habe gute Laune |

e

2. Was machst du dagegen?

2 48 AH 5.2

1. Erztihle, wann du schlechte Laune host.

LE KV 10 Einen Text in die richtige Reihenfolge bringen
sSu8

- -~ A
w2
Ich habe schlechte Laune _'_?,"__':1 ==

: |

R A
Y ichhobe_loune S i e
f Wou

4. Bastle dir die beiden Turschilder nach.

278

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Unter einem Parallelgedicht versteht man ein Gedicht,
das sich formal an eine Vorlage anlehnt, jedoch den
Inhalt bzw. den Sinn der Vorlage in eine andere Bedeu-
tungsrichtung veréndert. Ausgangspunkt der Arbeits-
heftseite ist das Gedicht ,lch habe schlechte Laune“
von Christiane Grosz (Lesebuch S. 48). Dieses wird im
Verlauf der Unterrichtseinheit umgedichtet zu ,lch
habe gute Laune“.

Als Einstieg kann die Lehrkraft den Kindern die ver-
grofserten Abbildungen der Lesebuchseite zeigen. Be-
gonnen wird dabei am besten mit dem Mddchen, das
oberhalb der Uberschrift zu sehen ist. Die Kinder duRern
sich dazu und finden sicher heraus, dass es um nega-
tive Gefiihle geht. Treffende Adjektive wdren: witend,
traurig, unzufrieden, schlecht gelaunt, ... Als Uberschrift
schreibt die Lehrkraft schlechte Laune an die Tafel. An-
schlieffend wird das Gedicht gelesen und besprochen
(vgl. Aufgaben zum Text im Lesebuch). Wenn die Kinder
nun zu jeder Strophe einen Satz formulieren, entsteht
eine kurze Zusammenfassung,des Gedichts, z.B.: Ein
Kind hat schlechte Laune. Es steckt damit alle anderen
an. Nichts kann das Kind aufheitern. Der Tag ist gelaufen.
Ein solches Beispiel notiert die Lehrkraft zu den Bildern
an der Tafel. Um zum Schreiben des Parallelgedichts
Uberzuleiten, hangt die Lehrkraft die Abbildungen aus
dem Arbeitsheft neben die aus dem Lesebuch (Par-
allele Anordnung!). Die Kinder dufsern sich dazu. Nun
sollen die zusammenfassenden Sdtze so umformuliert
werden, dass sie zu einem den Bildern entsprechenden
Gedicht passen kénnten, z.B. Ein Kind hat gute Laune.
Es steckt damit alle anderen an. Nichts kann dem Kind
die Laune verderben. Der Tag ist gerettet. Auch dazu
wird eine Uberschrift ergédnzt. Jetzt fuhrt die Lehrkraft
den Begriff Parallelgedicht ein.

Nun werden die parallelen Sdtze an der Tafel mit

parallelen (!) Strichen verbunden. So kann der Bezug
zum Mathematikunterricht hergestellt und der Begriff
Hparallel verdeutlicht werden.

An dieser Stelle beginnt die Arbeit im Arbeitsheft. Die
Kinder lesen noch einmal den Text im Lesebuch (Auf-
gabe 1) und schreiben dann das Gedicht um (Aufgabe
2). Als Hilfe kann der passende Merkkasten im Wissens-
buch (Wissensbuch S. 39) gelesen werden. Abschlie-
fend tragen die Kinder ihre Parallelgedichte vor (Aufga-
be 3). Als Hausaufgabe bietet sich Kopiervorlage 10 an.

Differenzierung und Vertiefung

Das Umschreiben des Gedichts kann in verschiedenen

Differenzierungsstufen erfolgen:

- Leistungsstdrkere Kinder arbeiten ohne Hilfen.

- Leistungsschwdchere Kinder erhalten eine Kopie
des Originaltextes und unterstreichen zundchst die
auszutauschenden Wérter. Wer kann, ersetzt nun
diese Begriffe selbststdndig. Mit den anderen Kin-
dern kann die Lehrkraft Wérter fur die zu ersetzen-
den Bergriffe suchen.

- Sehr leistungsschwache Kinder erhalten zu jeder
Strophe eine Auswahl von Wértern, die sie passend
in die Llcken einfigen.

Fdcheriibergreifendes Arbeiten

Im Geometrieunterricht wird das Thema ,,Parallele Ge-
raden behandelt und im Kunstunterricht enstehen far-
bige Streifenmuster mit parallelen Geraden in verschie-
denen Absténden.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 48
- Kopiervorlage 10
- Wissensbuch S. 39
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Genaues Lesen (S. 23)

nnnnn

Hand aufs Herz @@m

2% Das GroRmaul

Plstzlich liefs mich der Bruno los
und sagte:  P-feige Nudell"

Tag stand der Brur

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Auch in der Grundschule ist Mobbing leider bereits ein

Thema. Unter Mobbing versteht man systematische,

sich wiederholende negative Handlungsweisen verba-

ler, nonverbaler oder physischer Art, die eine Uberlege-
ne Person gegentber einem Opfer willkdrlich ausibt.

In der Geschichte ,,Das Grofmaul“ erzdhlt die Autorin

Tilde Michels (s. Lexikon fir Blcherfreunde im Lesebuch,

S. 213) wie ein M&dchen vom Nachbarsjungen Bruno

verbal und kdrperlich gemobbt wird. Das Ganze nimmt

erst ein Ende, als er dies auch bei Ulla, einer Mitschi-
lerin des Mddchens, versucht und diese ihn rigoros in
die Schranken verweist. In der Geschichte werden die

Gefuhle des Opfers (Angst, Scham, Machtlosigkeit) sehr

deutlich beschrieben, aber auch die Befreiung: Das Mé&d-

chen nimmt sich ein Beispiel an Ulla: Als sie sieht, dass
auch Bruno zum Opfer werden kann, befreit sie sich
selbst aus ihrer Rolle der Unterlegenen. Sie tragt ihm,
dem Geschlagenen, die liegengelassene Schultasche
nach und ldsst sich von da an nicht mehr einschiichtern.

Auch wenn die Lehrkraft im Umgang mit dem Thema

Mobbing sehr einfihlsam vorgehen sollte, sollten den

Kindern nach der Behandlung dieser Geschichte zwei

Punkte bewusst sein:

- Mobbing, egal in welcher Form und in welchem
Ausmals, ist immer ein schlimmes Vergehen und
kann nicht toleriert werden.

- Mobbing-Opfer brauchen Hilfe, die sie sich trotz
aller Scham- und Angstgefuhle holen mussen, da
sich an der Situation sonst nichts &ndern wird.

Der Einstieg in die Unterrichtseinheit kann tber den ers-

ten Satz der Geschichte erfolgen: Uber Bruno konnte ich

zuerst mit niemandem reden, weil ich mich geschédmt
hab. Die Kinder dufsern sich dazu, stellen Vermutungen
an, was passiert sein kdnnte und berichten evtl. so-
gar von eigenen dhnlichen Erfahrungen. Danach wird
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der Text gelesen (Aufgabe 1) und besprochen. Folgende

Fragen konnten dabei von Nutzen sein:

- Wie verhalten sich die Kinder (das Méddchen, Bruno,
Ulla)? Wie findest du dieses Verhalten?

- Warum bringt das Mddchen Bruno die Schultasche?

- Wie wdre die Geschichte weitergegangen, wenn die
Sache mit Ulla nicht passiert wére?

- Warum war Bruno zuerst stark und dann schwach?
(Aufgabe 1 im Lesebuch)

- Wieso hatte Ulla keine Angst vor Bruno? (Aufgabe 2
im Lesebuch)

Die Ubrigen Aufgaben im Arbeitsheft dienen der inhaltli-

chen Sicherung und kénnen auch gut als Hausaufgabe

erledigt werden:

Aufgabe 2: Satzteile passend verbinden

Aufgabe 3: Unvollsténdige Sétze ergéinzen

Aufgabe 4: Sdtze nummerieren

Aufgabe 5: Sdtze geordnet aufschreiben

Differenzierung und Vertiefung

In der Schule sollte das Thema Mobbing immer wieder
thematisiert werden. Hintergrundwissen, Anregungen
und weiterflhrende Literatur finden sich in ,Das Anti-
Mobbing-Buch* (s. Literaturtipp).

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 49-51

- Jannan, Mustafa: Das Anti-Mobbing-Buch. Gewalt
an der Schule - vorbeugen, erkennen, handeln.
Mit Elternheft und Materialien zum Cyber-Mobbing.
Beltz Verlag 2010. ISBN: 978-3407626783



Einen Comic schreiben (S. 24)

Hand aufs Herz @@m

Einen Comic schreiben

Die Buntstifte

LE 1. schau dir die Bilder an. Was konnten die Personen sprechen?
552

2. Schreibe in die Sprechblasen, was die Per

2
|5 3. Denke dir eine Einleitung aus und schreibe die Geschichte auf.

2% 52 AHSR5.24

[Fass DIE BUNT MAMW“

ISTIFTE NI(HTAN

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Die Arbeit an Comics wurde bereits in der dritten Jahr-
gangsstufe begonnen. Die Kinder erfuhren im Lese-
buch, wie ein Comiczeichner arbeitet (Lesebuch 3
S. 162), ordneten einem Comic Sprechblasen zu (Ar-
beitsheft 3 S. 63) und vollendeten einen Comic-Strip
(Arbeitsheft 3 S. 4). In diesem Schuljahr soll nun ein ei-
gener Comic geschrieben werden.

Vielleicht haben noch einige Kinder ihre Comics aus dem
Vorjahr. Diese kénnen nochmals mitgebracht und gele-
sen werden. Die Merkmale dieser Textsorte werden da-
ran wiederholt. Alternativ wird dazu der Peanuts-Comic
aus dem Lesebuch (S. 52) verwendet. Dann werden die
Kinder mit der Schreibaufgabe im Arbeitsheft konfron-
tiert. Die Durchfuhrung erfolgt in mehreren Schritten.
Zundchst muss der Inhalt des Comics erfasst werden.
Die Kinder betrachten die Bilder und Uberlegen sich,
was gesprochen werden kdnnte (Aufgabe 1). Dabei ist
es hilfreich, die Gefuihle der Handelnden zu beschreiben.
Die Kinder kdnnen mit einem Partner oder in der Grup-
pe arbeiten. Nun fullen die Kinder die Sprechblasen mit
Inhalt (Aufgabe 2). Wichtig ist die Berticksichtigung des
Zusatzes ,Bleibe hoflich“ in der Aufgabenstellung. Da
eine Streitsituation dargestellt wird, kdnnte es durch-
aus sein, dass die Kinder Beschimpfungen schlimmerer
Art einbauen.

Hat man den Peanuts-Comic behandelt, so kann dieser
nochmals betrachtet werden. Im Mittelpunkt steht jetzt
die Gestaltung der Schrift: Welche Schriftgroften wur-
den wann verwendet? Die Kinder kénnen dies auch in
ihrem eigenen Comic bertcksichtigen.

Zuletzt sollen die Kinder den Comic in eine Geschichte
umschreiben (Aufgabe 3).

Differenzierung und Vertiefung

Motivierend ist es auch, den Comic in eine Foto-Story
umzusetzen. Dazu werden die Bilder nachgestellt, fo-
tografiert und ausgedruckt. Nun kénnen die Kinder die
Sprechblasen aufkleben.

Fédcheriibergreifendes Arbeiten

Als weiterfUihrendes Projekt kann eine kleine Animation
gedreht werden. Dazu gibt es ein einfaches (kostenlo-
ses) Programm (s. Link). Im Musikunterricht gestalten
die Kinder dann die akustische Untermalung.

Weiterfiihrende Materialien

- LesebuchS. 52

- http://www.kindernetz.de/infonetz/thema/
trickfilm/-/id=165008/z154n6/index.html

- http://www.simpletoon.com/
(Animationsprogramm)
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Uber Gefiihle schreiben (S. 25)

Name: Datum.

Hand aufs Herz @@m

Nome: Datum;

Uber Gefiihle schreiben
@9 Josh ist mein Freund
1. Versetze dich in die Lage der Kinder. Wie fiihlen sie sich? LE

Ssars |
2. Zeichne die entsprechenden Gesicher.

Wenn Josh aufgeregt ist, hat er Probleme beim Sprechen, auferdem ist er ein
A e

KV 11

Genaues Lesen

1. Lies den Text ,Josh ist mein Freund". LE

s
[Caiee | Conmaacnon ] [cmondomringe ] 55

wenig mollig. Aber er ist
entziickt, ausgelassen

wiltend wie noch nie.

frohlich
gliicklich

Josh hat eine

/e am Kopf.
Sie leuchtet ein bisschen rot.
ppe passiert

3. Schreibe die passenden Adjektive aufdie Linen.

(o] Coomon ] [emon] [oe ] [omeret ]

[Cungehatten | [[ausgelossen ] [ ]

=
E

Wenn du ber Gefuhle schreiben wilst, gehe so vor:
+ Versetze dich i die Situation der Person hinei.

+ Beschreibe mit Adjektiven, wie du dich als diese Person fuhist.
« schreibe, was du dann denkst

beschreiby

|@% &

4. Wahle eine Sprechblase aus. Schreibe eine Geschichte dazu.

25 54

am Bach, wo es viel zu entdecken gibt. Leider werden sie immer wieder von Akis
heiter Bande bedroht. Diesmal st Josh von ihnen richtig verletzt worden. Deshalb st er

W

gefallen. Ich nicht.*

te nur vor sich hin,

icht guckte.
f der und schilttelte sich benommen.

h nur storrisch,

iderte Jos
ht, mischte Jon sich jetzt ein.

H-h-halt du ihn doch!”, lachte der Junge. ,Und deine Ta-tasche dazu.

2. Liesdie Aussagen, ordne se den Kindern 2u und schreibe cie Sprecher ouf die Linien

[ tassihnin Ruhe, er it o viel Kieiner als dut*,ref jetzt

~~ WS ] 0w bsder Fetiiopsr,schie

A Vst
[] Aber ich lasse mir das nicht gefallen. lch nicht*, sagte

[ onchesuchen o auch nor

ind, erklarte

[ cucken bt i, melnt

[ 1P-pss coch seler ot enviderte
] ey, s blocerDickwanst oss doch auf, it

] woss i dochrden. Wos wei e shon*,bitet

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Im Alter von ca. zehn Jahren, also auch schon in der
vierten Kasse, kommen die ersten Kinder bereits in die
Vorpubertdt. Geflhle unterschiedlichster Art werden
besonders intensiv wahrgenommen. Auch Stimmungs-
schwankungen und Geftihlsausbriche sind nicht selten.
Das Sprechen Uber und das Wahrnehmen von Gefihlen
kann deshalb einen wichtigen Beitrag zur Personlich-
keitsentwicklung und zur Selbstfindung, aber auch zur
Gewaltprdvention leisten (s. Link). Im Deutschunterricht
ist besonders der Aspekt der Beschreibung von Gefiih-
len zur Ausgestaltung eigener Texte wichtig. Doch nur
wer in der Lage ist, Geflihle wahrzunehmen, kann diese
auch treffend beschreiben.

Wie stark Gefiihle werden kénnen, zeigt die Geschichte
,Josh ist mein Freund“ (Lesebuch S. 54/55) am Thema
,Wut“. Josh, ein etwas Ubergewichtiger Stotterer, dem
zuvor schon Akis Bande zugesetzt hatte, gerdt in seiner
Waut in einen Konflikt mit einem andern Kind, weil es ihn
wegen seiner Kérperfille aufzieht. Die Situation spitzt
sich so zu, dass Josh véllig die Kontrolle Uber sich ver-
liert und sogar gewalttdtig wird. Nach der Behandlung
und Besprechung der Geschichte sollen die Kinder im
Arbeitsheft Uben, Uber Gefilhle zu schreiben. Folgende
Empatie-Ubung kann am Beginn der Unterrichtseinheit
stehen: Die Lehrkraft nennt ein Gefiihl, das die Kinder
pantomimisch darstellen. Dabei kénnen auch Situatio-
nen wie in den Sprechblasen vorgegeben werden.
Anschliefend werden die Aufgaben 1 und 2 im Arbeits-
heft bearbeitet: Die Kinder lesen die Sprechblasen, Uber-
legen, wie sich die Kinder fuhlen und zeichnen ihnen
entsprechende Gesichter. Dann ordnen sie den Gesich-
tern vorgegebene Adjektive passend zu (Aufgabe 3).
Nach dieser Vorarbeit soll eine der Sprechblasen in eine
Geschichte umgewandelt werden (Aufgabe 4). Anhand
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des Merkkastens wird die dafiir nétige Arbeitstechnik
besprochen.

Differenzierung und Vertiefung

Das Sprechen Uber Gefuihle kann auch unter philoso-
phischen Aspekten erfolgen. Anregungen finden sich in
dem Buch ,,Geflihle - Was ist das?*.

Zu der Geschichte ,,Josh ist mein Freund“ bietet Kopier-
vorlage 11 eine Ubung zum genauen Lesen, bei der Sét-
ze aus dem Text verschiedenen Sprechern zugeordnet
werden mussen.

Fdcheriibergreifendes Arbeiten

Im Sachunterricht bildet das Thema ,,Gefuhle“ einen
Lernbereich innerhalb der Sexualerziehung. Hierbei wird
besonders das Empfinden von Ablehnung oder erster
Zuneigung interessant.

Gefuhle kdnnen auch musikalisch mit verschiedenen In-
strumenten und Spielweisen oder grafisch mit Farben
und Formen umgesetzt werden.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 54-55

- Kopiervorlage 11

- Wissensbuch S. 37

- Tolpelmann, Rosemarie; Jennewein, Engelbert;
Schiwy, Manfred: Gefuhle zeigen - Gewalt
vermeiden. Soziales Lernen und konstruktive
Konfliktbearbeitung. Auer Verlag 2013.
ISBN: 978-3403041214

- Brenifier, Oscar: Gefuihle - Was ist das?
Philosophieren mit neugierigen Kindern.
Bastei Lubbe (Boje) Verlag 2010.
ISBN: 978-3414823052



Uber Gliick nachdenken (S. 26)

Name. Dotum:

Hand aufs Herz @@m

Nome: Datum;

Uber Gliick nachdenken

LE Was ist Gliick?
—ze 1. Wos macht dich licklch? Scheibe.

eh bin glicklich, wenn ich
an den Wochenenden
meinen Vater besuchen darf.”

2. Was macht dich unglicklich? Schreibe.

#Wenn meine Mama Zeit

far mich hat, dann bin ich
gliicklich.”

Wemn ich spater reich bin,
dann bin ich glicklich."

1. Erklare die W
2. Wasist

3. Sprecht miteinander iber eure Ergebisse.
Gestalte

4. Gestaltet mit euren Ergebnissen Plakate.

26 56 AH %5.26

Das Gliick ist das Einzige,
was sich verdoppelt,
wenn man es teilt.

Albert Schweitzer

KV 12 vermutungen anstellen

LE 1. Lies die Geschichte ,Ein Stiick Glick".
S57  Vermute Notiere dir
559

JGlick ist fur mich,
mit meinem Hund zu spielen."

WMusik macht
mich gliicklich."

3. Ging die Geschichte

4. Spiet die Geschichte nach
250

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Wdhrend die letzte Arbeitsheftseite Gefiihle im Allge-
meinen behandelt hat, geht es nun um ein ganz be-
sonderes Gefuhle: um Gluck. Der Begriff ,,Gluck®, der
sich vom mittelhochdeutschen gelticke (wie etwas gut
ausgeht) ableitet, steht umfassend fur das, wonach der
Mensch strebt. Gluck sieht fur jeden Menschen anders
aus, hdngt immer von der jeweiligen Lebenssituation
ab, ist nur begrenzt beeinflussbar und kann in seinen
Ausmalfsen sehr unterschiedlich sein (vgl. Glicksmo-
ment/Lebensgliick). Es gibt also keine allgemeingtiltige
Definition. Dieser philosophische Aspekt kommt auch
im Text ,,Ein Stlck Glick“ (Lesebuch S. 57-59) zum Aus-
druck, in der ein Mann auf der Suche nach dem Glick
ist und versucht, es sich bei anderen Menschen abzu-
schauen.

Beim Einstieg in diesen Themenbereich sollte deshalb
auch von den ganz personlichen Erfahrungen der Kin-
der ausgegangen werden. Die Lehrkraft schreibt das
Wort Gliick an die Tafel, einmal recht klein und ein-
mal recht gro[3. Die Kinder dufsern sich dazu, bringen
eigene Erfahrungen ein und ordnen diese einem der
beiden Gliicks an der Tafel zu. Nun bietet sich die Be-
sprechung der Seite ,Was ist Glick?" im Lesebuch (S.
56) an. Hier haben Kinder, initiiert durch ein Zitat von
Albert Schweitzer, notiert, was Glick fur sie bedeutet.
Dies machen im Anschluss auch die Kinder im Arbeits-
heft (Aufgabe 1). Es wird aufserdem aufgeschrieben,
was sie unglucklich macht (Aufgabe 2). Die Ergebnisse
werden miteinander verglichen (Aufgabe 3) und zu Pla-
katen ausgearbeitet (Aufgabe 4). An dieser Stelle kann
nun die Geschichte ,Ein Stlck Glick® gelesen werden,
die damit endet, dass sich der Mann, weil er sich mit
dem Glick anderer nicht identifizieren kann, enttéuscht
damit abfindet, dass er sein ganzes Leben ungltcklich

sein wird. Wie der Mann am Ende aber doch noch sein
Gliuck findet, verrdt Kopiervorlage 12.

Differenzierung und Vertiefung

Im Lesebuch finden sich zwei weitere Texte zum The-
ma. Es sind die beiden Gedichte ,bringen® (Lesebuch
S. 60) und ,,Gluck” (Lesebuch S. 61). Als Wiederholung
zu S. 17 kdnnen Redensarten zum Thema ,,Glick” ge-
sucht und erklart werden, z.B. ,Jeder ist seines Glickes
Schmied“ oder ,,Scherben bringen Gluck.

Hat man im Zusammenhang mit den Gefuhlen bereits
das Philosophieren mit den Kindern ausprobiert und
Spafs daran gefunden, so bietet sich nun ein weiterer
Band der Reihe von Oscar Brenifier an: ,,Glick - Was ist
das?“ (s. Literaturtipp).

Besonders interessant ist, dass es bereits das Unter-
richtsfach ,,Glick® gibt. Der Direktor eines Heidelber-
ger Gymnasiums hat dies initiiert. Die Schuler erhalten
sogar Noten. Vermittelt werden soll dabei vor allem Le-
benskompetenz (vgl. Link/Literaturtipp).

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 56-61

- Kopiervorlage 12

- Brenifier, Oscar: Gllck - Was ist das?
Philosophieren mit neugierigen Kindern.
Bastei Libbe (Boje) Verlag 2010.
ISBN: 978-3414823021

- http://www.spiegel.de/schulspiegel/wissen/
neues-schulfach-glueck-die-froehlichen-schueler-
von-heidelberg-a-505005.html

- Fritz-Schubert, Ernst: Schulfach Glick. Wie ein neues
Fach die Schule veréindert. Herder Verlag 2012.
ISBN: 978-3451063237
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=, Einsam, zweisam, gemeinsam

Das dritte Kapitel stellt das Kind selbst in den Mittel-
punkt. Der Titel ,,Einsam, zweisam, dreisam*“ druckt da-
bei aus, dass es sich als Individuum in einem sozialen
Gefuge wiederfindet. Es steht im stdndigen Kontakt mit
Freunden, Eltern, anderen Verwandten und sonstigen
Bezugspersonen, wird von ihnen beeinflusst und wirkt
durch sein Verhalten auf andere ein. Die angebotenen
Texte konnen folgenden Themenbereichen zugeordnet
werden:

- Kind sein/Kinderrechte (S. 64-69)

- Berufswinsche (S. 70-77)

- Sport (S. #8-80)

- Leben mit einer Behinderung (S. 80-83)

- Eltern/Familie/Freunde (S. 84-89)

- Benehmen (S. 90/91)

Die Themen lassen erkennen, dass neben der rein sozia-
len Komponente weitere Aspekte berlcksichtigt wurden,
z.B. der globale/politische (Wie leben Kinder in einem
Entwicklungsland? Welche Rechte haben Kinder?), der
zeitliche (Wie geht es mir jetzt? Was passiert in der Zu-
kunft? (Beruf)) oder der gesundheitliche (Welche Sport-
arten kann ich ausiben? Wie leben Menschen mit einer
Behinderung?).

Die behandelten Themen und die angesprochenen As-
pekte finden sich in bildlicher Weise auf der Kapitelauf-
taktseite wieder. Dabei handelt es sich um eine Fotocol-
lage, die zum Entdecken und Sprechen anregt. Es bietet
sich an, diese im Zusammenhang mit der Uberschrift
des Kapitels zu besprechen:

- Gibt es einsame Menschen?

- Wo entdeckst du Zweisamkeit?

- Was kann man gemeinsam machen?

Vielleicht gibt es Bilder, die bei den Kindern Fragen auf-
werfen. Diese kdnnen aufgeschrieben, gesammelt und
nach und nach, evtl. im Zusammenhang mit Texten des
Kapitels, gekldrt werden. Schon ist es auch, wenn man
eine Farbkopie der Fotocollage aus dem Lesebuch an-
fertigt und diese mit Fotos der Kinder aus der Klasse
ergtinzt, die ebenfalls einen Bezug zum Kapitelthema
haben. Alternativ kann nattrlich auch eine eigene Col-
lage erstellt werden.

Richtet man den Blick auf die Textsorten in diesem
Kapitel, ldsst sich wiederum eine grofte Bandbreite er-
kennen: Gedichte (S. 64, 70/71, 90), Zitate (S. 65), Sach-
texte (S. 66-69, 72/73, #8-80, 87-89, 91) und erzdhlen-
de Texte (S. 74-77, 81-87%).

Im Arbeitsheft werden dem Kapitel Uberwiegend
Lernziele aus dem Bereich Schreiben zugeordnet. Der
Schwerpunkt liegt dabei auf sachlichen Texten. So ver-
fassen die Kinder eine Begrtindung (S. 27) und planen
und schreiben einen Bericht (S. 33). AuRerdem lernen
sie, wie eine Umfrage durchzufiihren ist (S. 30). Dies
steht in engem Zusammenhang mit dem Verfassen
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eines Sachtextes, denn die Umfrageergebnisse kdnnen
durchaus Grundlage desselben sein. Auch die beiden
Seiten zum Methodenlernen stitzen das Verfassen von
sachlichen Texten. Die Kinder erstellen ein Diagramm
(S. 31) und lernen, an welchen Merkmalen ein Bericht
zu erkennenist (S. 32). Auf alle Textformen bezieht sich
S. 37, auf der es darum geht, die Zeitform in einem Text
einzuhalten.

Neben diesen sachlich orientierten Seiten férdern zwei
weitere Lerninhalte die Schreibkreativitat der Kinder im
Bezug auf lyrische Texte: Auf Seite 29 wird ein Parallel-
gedicht verfasst und auf Seite 35 wird ein Gedicht um-
geschrieben.

Im Lernbereich Lesen wird eine Arbeitstechnik aus dem
dritten Schuljahr wieder aufgegriffen: Die Arbeit mit
Schlisselwortern (S. 28). Diese helfen den Kindern, das
Gelesene zu strukturieren und stellen eine wichtige
Merkhilfe fur den Textinhalt dar. Ob die Kinder sich den
Inhalt des Gelesenen gemerkt haben, sollen sie auch
auf Seite 36 zeigen, indem sie Fragen formulieren, die
ein Reporter einer Figur aus der zuvor gelesenen Ge-
schichte zur darin beschriebenen Handlung stellen
kénnte.

Einen hohen Aufforderungscharakter, der auf die Stei-
gerung der Lesemotivation abzielt, hat das Prdsen-
tieren von Blchern mit Hilfe einer Leserolle. Wie eine
solche erstellt und eingesetzt wird, zeigt Seite 34. Da
dieses Thema vermutlich etwas mehr Zeit in Anspruch
nimmt, als normalerweise fir die Behandlung einer
Arbeitsheftseite einzuplanen ist, sollte die Lehrkraft
sich im Vorfeld Uberlegen, wie sie die Leserolle in ihren
Unterricht integrieren mdchte. Denkbar ist es némlich
auch, daraus ein ldngerfristiges Projekt zu machen. Hin-
weise dazu finden sich bei den Erlduterungen zur ent-
sprechenden Seite.



Eine Begriindung schreiben (S. 27)

Name: Doturm:

Nome: Datum;

Einsam, zweisam, gemeinsam

Weltkindert
Eine Begriindung schreiben eltiindertag

1. Lies die Kinderrechte in den Kastchen.

Bildung (Artkel 28) Gesundheit (Artkel 26)
Alle Kinder haben das Recht zur Jedes kranke Kind hat ein Recht
Schule zu gehen un r d

Besuch der Schule

D soll

s Einmal im Jahr gibt es einen Muttertag und einen Vatertag. Aber hast du
w e schon einmal von einem Kindertag gehtrt? 2. beantworte die Fragen n ganzen Satzen.

In mehr als 145 Landern wird seit 1954 der Weltkindertag gefeiert.
Damals beschlossen die Vereinten Nationen mit einem jafrlichen Fest
auf die Kinderrechte aufmerksam zu machen.

KV 13 Fragen zu einem Text beantworten

1. Lies den Text ,Weltkindertag*. LE
566

An welchem Tog feiern wir den Weltkindertag?

die Rechte Welche Organisation beschloss 1954 den Weltkindertag einzufiihren?

haben, die ihnen eigentlich zustehen. Erwachsene helfen den Kindern,
ihre Dazu haben sie

Jugendiiche milss

zusammengeschlossen. Eine Organisation ist zum Beispiel das
Deutsche Kinderhilfswerk. Es hilft vor allem Kindern, die von Armut
betroffen sind. Damit dos funktioniert, st es auf Spenden angewiesen. I welchen Landern auf der Welt wird dieser Tag gefeiert?

9,
beschitzt Am Weltkindertag finden in den Stédten ;lele unterschiediiche Aktionen statt. In

werden. Berlin wird eine groRe

us, die dir wichtig sind. Schreibe eine Wunschliste.

ichtig? Begriinde deine Entscheidung.

9 Kinderrechte

>

ennertiche FUrsers®

m
(el S ‘a‘fss;n fr die
\ ern inden,
D s ot D= L
Recht: S
e Er® o
Begriindung: ver Kinder 5979

m ¥

|@

4. Wo wirdest du gerne mehr mitbestimmen? Schreibe.

. Was wirdest du am Kindertag am liebsten machen? Woran soll man sich erinnern, wenn man den Weltkindertag fefert?

Weil Kinder inre Rechte nicht allein durchsetzen kénnen,
bekommen sie Unterstitzung, Wer hilt innen?

Betreuung bei Behinderung
(Artikel 23)

Jedes Kind hat dos Recht auf

ein gutes Leben. Ein behindertes
Kind hat das Recht auf zusdtzliche

Unterstiitzung und Hilfe. Wenn die
Eltern das nicht bezahlen konnen,
sollen die Staaten financzille Hilfe
gewdhren

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Etwas begriinden ist eine wichtige Kompetenz die weit
Uber den Deutschunterricht hinaus reicht. Nicht nur,
weil das Argumentieren in dem Punkt ,funktionsange-
messen sprechen” in den Bildungsstandards Deutsch
enthalten ist, sondern vielmehr, weil Meinungen oder
Entscheidungen im tdglichen Leben mehr Gewicht er-
halten, wenn sie begriindet vertreten werden. Auch
das Selbstwertgefuhl dadurch kann positiv beein-
flusst werden. Von daher ist es wichtig, dass Kinder an
dieser Kompetenz arbeiten.

Begrifflich betrachtet unterscheiden sich ,,argumen-
tieren“ und ,begrinden“ darin, dass Argumente, also
beweisende Aussagen, zum Begrinden verwendet
werden. Eine Begrindung ist also ein Mittel der Argu-
mentation. Umgekehrt kdnnen Argumente eine Mei-
nung auch widerlegen.

Im Arbeitsheft ist das Schreiben einer Begriindung
an das Thema ,Kinderrechte“ angeknipft. Sachtex-
te (Weltkindertag, Kinderkonferenz, Tagesablauf eines
Jungen aus Bangladesch) dazu finden sich im Lesebuch
auf den Seiten 66 bis 68. Dort sind auch jeweils die pas-
senden Kinderrechte abgedruckt. Vier weitere (Recht
auf Bildung, Gesundheit, Gleichheit und gewaltfreie Er-
ziehung) stehen im Arbeitsheft. Diese werden zundchst
gelesen (Aufgabe 1). Anschliefsend wdhlen die Kinder
zwei Rechte aus, die ihnen wichtig sind (Aufgabe 2).
Warum sie ihnen wichtig sind, soll in Aufgabe 3 begrin-
det werden. Abschliefsend schreiben die Kinder auf, wo
sie gerne mitbestimmen wurden (Aufgabe 4). Auch hier
sollen Gruinde fur die eigene Meinung angefihrt werden.

Differenzierung und Vertiefung

Fir das Aufschreiben der Begriindungen kann es hilf-
reich sein, gemeinsam Formulierungen zu sammeln,

die verwendet werden kénnen, z.B.:

- Ich finde dass, ...

- Meiner Meinung nach ...

- Fdr mich ....

Ebenso kdnnte an dieser Stelle die Verbindung von Sét-
zen durch Bindewdrter (weil, denn, etc.; vgl. Wissens-
buch S. 19 bzw. Arbeitsheft Sprache S. 63/64) wieder-
holt werden.

Ein unterhaltsames Argumentationsspiel fir Gruppen
ist das Ballon-Spiel (s. Link) oder das Inselspiel (eine
Gruppe muss sich einigen, welche drei Dinge sie auf
eine einzelne Insel mitnehmen mdochte).

Fdacheriibergreifendes Arbeiten

Im Sachunterricht kann das Thema ,,Kinderrechte“ ver-
tieft behandelt werden. Informationen und Materialien
gibt es auf den Seiten der UNICEF (s. Link).

Das Argumentieren sollte auch im Mathematikun-
terricht eine Rolle spielen. Anregungen finden sich im
Sinus-Skript ,Mathematisches Argumentieren in der
Grundschule fordern” (s. Link).

Weiterfiihrende Materialien

- LesebuchS. 66-68

- Kopiervorlage 13

- http://www.labbe.de/spielotti/index.
asp?spielid=748

- http://www.unicef.de/projekte/themen/
kinderrechte/

- http://www.sinus-an-grundschulen.de/fileadmin/
uploads/Material _aus SGS/Handreichung Mathe
Bezold.pdf
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Mit Schliisselwortern arbeiten (S. 28)

Neme _ paum

Mit Schliisselwértern arbeiten
Shaikats Ta
LE 1. Ljes denText ,Shaikats Tog". 9
S

bschnitt die passenden

in den vorgegebenen Farben. &?
g g e T
Schule [dreiSchwestern|  Aby

dusterer Raum Fuboll

Verbanntes stk

15.00 Unr - 17.30 Uhr

Manchmal tréumt Shaikat nachts

200Taka=2,30€ | Spielzeugauto

I
Mathematik und Englisch

wlf
Stunden taglich

3. Schreibe die Schlusselwérter geordnet au.

- Abschnitt] drei Schwestern. bschnitt_disterer Roum
Starkicker. Arbeit
Wohnblock verbra

Schutz vor Ausbeutung
b (Atikel 32

3. Abschnitt: 200 Taka=230€

L to Essen

ebe bis zwslf Stundan
taglich

4. Finde 2u jedem Abschnitt eine passende Uberschrift.
|5 5. Fasse zwei Abschnitte mit Hife der Schlusselwérter zusammen.
28 68 AHEs.27

Kein Kind oder Jugendiicher soll dozu gezwungen

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Schlusselworter sind die Worter in einem Text, die be-
sonders wichtig und aufschlussreich fur das Textver-
sténdnis sind. Sie kénnen verwendet werden, um sich
den Inhalt des Gelesenen einzuprdgen. In Zebra wurde
die Arbeit mit Schlisselwértern bereits in der zweiten
Jahrgangsstufe begonnen (vgl. Wissensbuch 2 S. 33)
und in der dritten Jahrgangsstufe ausgeweitet (vgl.
Wissensbuch 3 S. 41). Nun soll weiter mit Schlisselwor-
tern gearbeitet werden: Sie werden dazu genutzt Text-
abschnitte zusammenzufassen.

Grundlage der Arbeitsheftseite ist der Sachtext ,,Shai-
kats Tag“ (Lesebuch S. 68-69), in dem Uber den Ta-
gesablauf eines Jungen in Bangladesch berichtet wird.
Nachdem Shaikat in einer Spielzeugfabrik stundenlang
Spielzeugautos zusammengebaut hat, besucht er noch
fur zwei Stunden eine Schule.

Der Einstieg kdnnte Uber die beiden Fotos von S. 68 und
69 im Lesebuch erfolgen. Die Kinder dufzern sich kurz
dazu. Die Lehrkraft notiert zwei Begriffe an der Tafel:
Bangladesch und Kinderarbeit. Vermutungen werden
formuliert und das Land wird auf dem Globus gesucht.
Die zwei Begriffe werden aufserdem dazu genutzt, das
Wissen der Kinder zu Schlisselwdrtern zu aktivieren.
Nun lesen die Kinder den Text (Aufgabe 1). Danach
sollen vorgegebene Schlusselwérter den einzelnen Ab-
schnitten des Textes zugeordnet werden (Aufgabe 2).
Die Abschnitte entsprechen den Absdtzen und wurden
jeweils mit einer Farbe belegt. So kdnnen die Kinder die
Schlusselworter einfach in der entsprechenden Farbe
markieren. Bei Aufgabe 3 werden die Schlisselwérter
dann geordnet aufgeschrieben, bei Aufgabe 4 soll eine
passende Uberschrift zu jedem Abschnitt gefunden
werden.
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Zuletzt fassen die Kinder zwei Abschnitte ihrer Wahl mit
Hilfe der Schlisselworter zusammen (Aufgabe 5).

Als Hausaufgabe kdnnen auch noch die beiden ande-
ren Abschnitte zusammengefasst werden.

Differenzierung und Vertiefung

Haben die Kinder Schwierigkeiten, die Begriffe bei Auf-
gabe 2 zuzuordnen, so suchen sie diese im Text. Die
richtige Zuordnung ergibt sich dann durch die Reihen-
folge im Text.

Flr leistungsschwdchere Kinder gibt die Lehrkraft bei
Aufgabe 3 die Uberschriften vor. Die Kinder ordnen sie
den Abschnitten zu. Alternativ kénnte auch Aufgabe 4
vorgezogen werden. Die Kinder Uberlegen sich anhand
des Textes die Uberschriften fir die einzelnen Abschnit-
te. Erst dann wird mit den Schlisselwdrtern gearbeitet.

Fdcheriibergreifendes Arbeiten

Im Sachunterricht wird im Rahmen des Themas ,Kin-
derrechte” auch Kinderarbeit thematisiert. Speziell zum
Thema ,,Kinderarbeit im Haushalt“ bietet die Kindernot-
hilfe eine umfassende Projektmappe an (s. Link).

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 68-69
- http://www.kindernothilfe.de/kinderarbeit_
im_haushalt.html



Ein Parallelgedicht schreiben (S. 29)

Ein Parallelgedicht schreiben

Stimmt das?

h kocht

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Auf Seite 22 haben die Kinder bereits ein Parallelgedicht
zum Gedicht ,Ich habe schlechte Laune“ geschrieben.
Nun sollen sie diese Form des kreativen Schreibens
auch an dem Gedicht ,,Stimmt das?“ (Lesebuch S. 7#1)
anwenden. Dieses weist eine besondere Form auf. Es
besteht aus drei Strophen sowie drei dazwischen einge-
schobenen Kommentaren. In allen drei Strophen wird
beschrieben, was die Personen mit bestimmten Beru-
fen tun. In der ersten Strophe stimmen die Aussagen,
z.B. Der Koch kocht. Kommentar 1: Ja, das stimmt. In
der zweiten Strophe fihrt das Vertauschen der Verben
der einzelnen Zeilen scheinbar zu falschen Aussagen,
z.B. Der Koch hobelt. Kommentar 2: Nein, das stimmt
nicht. Darauf folgt sofort Kommentar 3: Doch, das
stimmt. Die dritte Strophe 6st diesen Widerspruch auf,
indem die Satze der zweiten Strophe ergénzt werden,
z.B.: Der Koch hobelt Kdse fur die Nudeln. Diese Struktur
des Gedichts mussen die Kinder erfasst haben, bevor
mit dem Umschreiben begonnen werden kann.

Die Hinfihrung zum Gedicht erfolgt Uber eine Abbildung
mit den Zunftzeichen der im Gedicht genannten Berufe.
Die Kinder finden heraus, fiir welche Berufe diese stehen.
Scheint dies zu schwierig, so kénnen auch die Berufe vor-
gegeben und den Zunftzeichen zugeordnet werden. Nun
leitet die Lehrkraft zum Gedicht Uber: Du lernst heute ein
Gedicht kennen, das dir verrdt, was die einzelnen Berufe
tun. Den Kindern werden die ersten beiden Strophen so-
wie die Kommentare 1 und 2 présentiert. Sie lesen den
Text und ordnen die Kommentare zu. Dann ergdnzt die
Lehrkraft Kommentar 3. Die Kinder stellen Vermutungen
an, warum die Aussagen von Strophe 2 doch richtig sind.
Zur Auflésung wird die dritte Strophe gelesen. Danach
fassen die Kinder in eigenen Worten zusammenfassen,
wie es der Dichter geschafft hat, die Aussagen gdiltig zu
machen.

Bevor die Kinder mit dem Umschreiben des Gedichts
beginnen, wird die entsprechende Arbeitstechnik wie-
derholt (Wissensbuch S. 39). Danach erledigen die Kin-
der selbststdndig die Aufgaben 1-4 im Arbeitsheft.

Differenzierung und Vertiefung

Mit leistungsschwécheren Kindern erarbeitet die Leh-
rerin Aufgabe 4 (Satze sinnvoll erweitern) gemeinsam.
Dazu werden zuerst mehrere Ideen gesammelt und die-
se an der Tafel notiert. Die Kinder suchen sich dann die
fur sie passende aus und vervollstandigen ihr Gedicht.
Aufgabe 5 bietet eine Variante vor allem fur schnell ar-
beitende Schiler: Die Kinder finden eigene Berufsideen
und schreiben mit diesen dann ihr eigenes Gedicht.
Kopiervorlage 14 dient den Kindern dazu, Genaueres
Uber einen bestimmten Beruf zu erfahren. Gleichzeitig
wird mit dem Interview eine Befragungsform, die die
Kinder kennen, wiederholt und vertieft.

Fdcheriibergreifendes Arbeiten

Im Sachunterricht werden Berufe vorgestellt. Dabei
kann auf den geschichtlichen Aspekt eingegangen
werden: Welche Berufe gab es friher, welche gibt es
heute? Welche Berufe tauchen in beiden Aufzéhlungen
auf? Welche Grinde hat das? Vier Berufe werden zu-
dem im Lesebuch vorgestellt (S. 72/73).

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 71
- Kopiervorlage 14
- Wissensbuch S. 39
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Eine Umfrage durchfiihren (S. 30)

Nome:

Welche Bedeutung hat Sport fir dich?
Spafs an der Bewegung

in mit anderen

Spafs am Wettkampf
Sportist gesund

gar keine.

1-mal

sfter als 3-mal

in einem Fitnessstudio

alleine

jo

pe
2-bis 3-mal

gar nicht

Wo mochst du auBerhalb der Schule Sport?

in einem Tanzstudio

mit Freunden

gar nicht

Nimmst du an Wettkimpfen oder Turnieren teil?

nein

2. Finds cine eigene frage und magliche Antuorten

Mach mit - bleib fit!

Feldhockey
Hockey ist ein Mannschaftssport und wird
° im Sommer im Freien und im Winter in der

Halle gespielt. Eine Mannschaft besteht
A Ghnlich wie beim Fuiball aus zehn
c

schiefien. Dabei darf der Ball nur mit der
flachen Seite des Schlgers gespielt werden.

U Verletzungen zu vermeiden, st eine spezielle Schutzausristung noti.
S0 spielt man mit d Zahnschutz, der mit
Helm, Lund d Ausd
und Koordination sind natig, um den Schldgs ig einzusetzen.
aufgeteilt in Man
nimmt gemeinsam an Wettbewerben und Turnieren teil.

FuRball
Insgesam gt e fost 26000 Vereine i ®

Deutschland, in denen FuRball gespielt wird.
chon mit 4 bis 5 Jahren kann man im Verein

die ersten Ballversuche starten. Ab 6 Jahren

spielt mon in der G-Jugend und nimmt mit °

seiner Mannschaft an den Spielen der Liga
und an Turnieren teil

Ziel des Spieles st es,in 90 Minuten mehr Tore as die gegnerische Mannschaft zu
schieen. Dabei darf der Ball mit dem Fuf und anderen Korperteile, jedoch nicht

mit der Hand, gespielt werden. Eine Mannschaft besteht aus elf Spielern, wovon ein
Spieler der Torwart it

im lernt B. den Ball-
stopper, Fllrickzieher, das Dribbeln und Flanken. AuRerdem bt man Konzentration

Einsam, zweisam, gemeinsam SE_b_3

gE D

LE

572
57319,

w

Nome: Datum;

KV 14 EinInterview durchfiihren

Fihre ein Interview zum Thema Berufe durch.

Uberlege dir, s du ber einen
schreibe passende Fragen auf die

. Suche dir eine Person mit diesem Beruf, die du befragen méchtest.

. Interviewe die Person und notiere die Antworten.

frage: Macht lhnen |hr Beruf noch immer Spap2

Antwort:

Frage:

Antwort:

frage:

Antwort:

Frage:

Antwort:

30 78

4. Vergleicht eure Interviews ! e
miteinander. 1\t
P
¥

22

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Mit dem Interview und der Umfrage haben die Kin-
der in der dritten Jahrgangsstufe (vgl. Wissensbuch 3
S. 50-52) zwei verschiedene Befragungsmethoden
kennen gelernt. Wdhrend bei einem Interview in ei-
nem direkten Gesprdch persdnliche Informationen und
Sachverhalte ermittelt werden sollen, dient eine Umfra-
ge dazu, systematisch Informationen und Meinungen
zu gewinnen. Eine Umfrage mit Hilfe eines Fragebogens
durchzufiihren und sie dann mit einem Diagramm aus-
zuwerten, lernen die Kinder auf dieser und der folgen-
den Arbeitsheftseite. Thema der Umfrage ist ,Sport*.
Folgende Fragen, zu denen jeweils zwei bis sechs Ant-
wortmdglichkeiten vorgegeben sind, mussen beant-
wortet werden:
- Welche Bedeutung hat Sport fiir dich?
- Wie oft machst du auf3erhalb der Schule in der Wo-
che Sport?
- Wo machst du aufSerhalb der Schule Sport?
- Nimmst du an Wettkdmpfen oder Turnieren teil?
Eine weitere Frage mit mdglichen Antworten ergén-
zen die Kinder selbst (Aufgabe 2). Dadurch bekommen
sie ein Gefuhl daftr, wie solche Fragen aufgebaut sein
mussen, damit sie funktionieren. Befragt werden sollen
zehn Personen. Die Antworten werden als Strichlisten
notiert (Aufgabe 1). M&chte man nicht nur die Kinder
der eigenen Klasse befragen, so bietet sich die grofe
Pause fur die Durchfuhrung der Umfrage an. Falls vor-
handen kénnen die Kinder mit Klemmbrettern aus-
gestattet werden. Das erleichtert das Notieren der
Antworten. Méchte man die Umfrage vielleicht auf
Schulebene auswerten, sollen die Kinder darauf achten,
dass jedes befragte Kind nur einmal teilnimmt.
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Differenzierung und Vertiefung

Im Lesebuch finden sich kurze Informationstexte zu
den Sportarten Feldhockey, Fufball, Turnen und Kara-
te. Diese kdnnen in Gruppen gelesen und den anderen
Kindern vorgestellt werden. Zusdtzlich schreiben die
Kinder selbst Texte zu weiteren Sportarten. Es kann ein
Sportarten-Lexikon entstehen. Wird bei der Umfrage
parallel zur Strichliste eine Liste mit den Sportarten er-
stellt, die die Kinder der Schule machen, kénnen genau
diese in den Texten beschrieben werden. Mit den Texten
und den Ergebnissen der Umfrage kann eine Ausstel-
lung zum Thema ,,So sportlich sind die Kinder unserer
Schule“ gestaltet werden.

Mit Hilfe von Kopiervorlage 14 wird mit dem Interview
auch die zweite Befragungsform, die die Kinder kennen,
wiederholt. Thema sind hier jedoch ,,Berufe®. Selbstver-
standlich gibt es aber die Méglichkeit, auch Interviews
zum Thema ,,Sport“ vorzubereiten und durchzufthren,
z.B. kdnnen Kinder befragt werden, die eine besonders
ausgefallene Sportarte betreiben oder die besonders
erfolgreich in ihrem Sport sind.

Fdacheriibergreifendes Arbeiten

Im Sportunterricht probieren die Kinder verschiedene
Sportarten aus. Manchmal bieten Vereine sogar kos-
tenlose Schnupperstunden an den Schulen an. In einer
gemeinsamen Tanzaktion kann die ganze Schule zum
Lied ,,Sportinator* von Volker Rosin tanzen.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 78/79

- Kopiervorlage 14

- Rosin, Volker: Jambo Mambo. Neue Hits zum
Tanzen und Turnen. Edelkids 2007.
ASIN: BOOOUPQFOO



Ein Diagramm erstellen (S. 31)

Name: Dot

Ein Diagramm erstellen

dumit ei

Domit kannst du ouf

Gehe 50 vor:

+ Zohle noch, wie oftjede Antwort gegeben wurde.

+ Was sagen dir deine Ergebnisse? Stelle sie vor.

3. Werte die restichen Fragen auf einem karierten Popier ous

-

Mach mit - bleib fit!

Feldhockey
Hockey ist ein Mannschaftssport und wird
im Sommer im Freien und im Winter in der
@ Halle gespielt. Eine Mannschaft besteht

hnlich wie beim Fuball aus zehn

Feldspielern und Beim
Hockey versucht man einen Kunststoffball
mit Hilfe eines Schidgers in ein Tor zu

schiefien. Dabei darf der Ball nur mit der
flachen Seite des Schidgers gespielt werden.

Um Verletzungs iden, ist e spezielle notig
So spielt man mit Schier nen uer
Helm. Hockey st ein sch
d
sind oufeteiltin Man
nimmt gemeinsam an Wettbewerben und Turnieren teil

FuRball
Insgesomt it e ot 26000 Verine o

Deutschland, in denen FuBball gespielt wird.

Schon mit 4 bis 5 Jahren kann man im Verein

die ersten Ballversuche starten. Ab 6 Jahren

Ziel des Spieles ist es, in 90 Minuten mehr Tore s die gegnerische Mannschaft zu
schiefien. Dabei darf der Ball mit dem Fufs und anderen Korperteile, jedoch nicht

spielt mon in der G-Jugend und nimmt mit
seiner Mannschaft an den Spielen der Liga
mit der Hand, gespielt werden. Eine Mannschaft besteht aus elf Spielern, wovon ein
Spieler der Torwart st

und an Turnieren teil
Im lernt man 28.den Ball-

stopper, Fallrickzieher, das Dribbeln und Flanken. Auferdem bt man Konzentration

gE D

Einsam, zweisam, gemeinsam SE_b_3

und Ausdauer.
4. Erkire dos Ergebnis der Ufrage mit Hilfe des Diogramms.

3 78

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Diagramme gibt es in sehr vielen verschiedenen For-
men. Man unterscheidet zum Beispiel Balken-, Sdulen-
und Kreisdiagramme. Allen Typen gemeinsam ist, dass
Informationen grafisch dargestellt werden. Im Umgang
mit Diagrammen ist fur Kinder hdufig nicht die Infor-
mationsentnahme an sich, sondern die Erkldrung der
gewonnen Daten schwierig.

Hat man bei der Umfrage - wie auf der vorangegan-
genen Seite vorgeschlagen - die von den Kindern aus-
gelbten Sportarten gesammelt, kann die Lehrkraft
mit diesen Daten ein Diagramm erstellen. Dies ist mit
Programmen wie Exel oder Open Office mit wenigen
Mausklicks maglich. Das Diagramm wird als Hinfihrung
auf diese Arbeitheftseite mit den Kindern besprochen
und ausgewertet.

Anschlieftend sollen die Kinder ihre eigenen gesam-
melten Daten auswerten und mit diesen ein Diagramm
anfertigen. Gewdhlt wurde hierfir eine Art Balkendia-
gramm: FUr jeden Strich, der bei einer Antwort gesetzt
wurde, malen die Kinder ein Késtchen in einer waag-
recht angeordneten Tabelle aus. Am besten verwen-
den sie dazu fur jede Antwortmdglichkeit eine andere
Farbe. So sind die Balken gut erkennbar und anhand
der Ldnge der Balken kann die H&ufigkeit der Antwor-
ten verglichen werden. Damit die Arbeitstechnik klar
ist, wird zuerst der Merkkasten im Arbeitsheft gelesen
und besprochen. Dann beginnen die Kinder mit der
Auswertung der ersten Frage (Aufgabe 1). Diese und
die entsprechenden Antwortmdglichkeiten sind bereits
vorgegeben. Bei Aufgabe 2 sollen die Kinder die Da-
ten von zwei weiteren Fragen auswerten. Hier missen
die Fragen und die Antwortmdéglichkeiten noch in die
vorgesehenen Tabellen eingetragen werden. Die Ubri-
gen Fragen werden auf kariertem Papier ausgewertet
(Aufgabe 3). Dies stellt einen erhéhten Schwierigkeits-

grad dar, da die Kinder sehr strukturiert arbeiten mus-
sen. Zuletzt wird das Ergebnis der Umfrage mit Hilfe des
Diagramms erkldrt (Aufgabe 4).

Differenzierung und Vertiefung

Flr leistungsschwdchere Kinder hat die Lehrkraft eine
Folie der Arbeitsheftseite vorbereitet und demonstriert
die Auswertung der gesammelten Daten an einigen
Beispielen. Fur Kinder, denen das strukturierte Arbeiten
schwer fdllt, halt die Lehrkraft eine Kopie der Leertabel-
len aus dem Arbeitsheft bereit.

Leistungsstdrkere Kinder denken sich weitere kleine
Umfragen zu anderen Themen aus, werten diese aus
und stellen sie der Klasse vor.

Fdacheriibergreifendes Arbeiten

Im Mathematikunterricht |6sen die Kinder Sachauf-
gaben, bei denen sie die benétigten Informationen
verschiedenen Diagrammen entnehmen mussen (vgl.
Buchtipp).

Weiterfiihrende Materialien

- LesebuchS. 78-79

- Wissensbuch S. 51/52

- Baack, Wibke: Alles Zufall? Datenerfassung,
Kombinatorik und Wahrscheinlichkeit.
Lernbiene Verlag 2013. ISBN: 978-3869987118
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Merkmale eines Berichts erkennen (S. 32)

Nome: Datum:

Einsam, zweisam, gemeinsam

N Dt

Merkmale eines Berichtes erkennen

Die Silbermedaille bei den Paralympics

KV 15

1. Zebra Franz berichtet, Lies den Bericht. LE

Einen Bericht iiberarbeiten

es Olympische Spiele. e heigen Paralym-
pics. Vieth hat

Mein Er hielt 580
meine Trinkflasche, wischte meine Reifen
hmal sauber und nahm mir meine

2012

nommen und berichtet fir Zebra:

LE 1. Markiere im Text die Antworten auf die W-Fragen.

2. schreibe die

tigen Angaben in Stichwortern heraus.
Was?__ein Sportunfol e

Wann? Montag, den 19 Marz._gegen 1030 Uhr

Am 1. September bin ich nach London

wo?__Turnhalle der Grundschule Tannenhof
Wer? _Drittklassler Tom Schmidt Viertklassler Max Miller

pics teilzunehmen. Ich fahre Handbike.

sondern mit den Armen gekurbelt wird.

Wie war der Ablauf?

am 5. September statt. 16 Kilometer
sollten so schnell wie méglich zurlick-

om hatte Max nicht gesehen

Am Wettkampftag packte ich nach
dem Frihstiick einige wichtige Dinge
wie Rennanzug, Brille und Helm ein.
ws et v o SRy Um 11.30 Uhr fuhren mein Betreuer

undich mit dem Bus zur Rennstrecke
Brands Hatch, suddstlich von London,
its stand. Ich

« Beachte, doss dein Bericht Antworten auf folgende Fragen gibt:
Was geschah?
Wann und wo geschah es?
Wer war beteilgt? Wie war der Ablauf?

« schreibe nur auf, was tatsdchiich passiert st

saren kontrollieren. Sie Gberpruften ge-
nau, ob es den Vorschriften entspricht.
SchiieBiich fuhr ich mich worm und
begab mich zum Start.

+ Ein Bericht enthalt keine wortliche Rede.

n 80 AH S85.32-33

1 gereist, um als Sportlerin an den Paralym-
Das st ein Fahrrad, dos keine Pedale hat,

Der Wettkampf im Einzelzeitfahren fand

st einen Oberblick
und lief mein Handbike von den Kommis-

Jacke ab. Beim
alle 60 Sekunden ein Fahrer. Als ich an
der Reihe war, schob mich mein Betreuer

Vom ersten
alles aus mir herauszuholen.

2. Unterstreiche dieStelen,die nicht zu einem Bericht passen. Begrinde

3. schreibe soum,

In der zweiten Runde wurde ich von
meiner deutschen Teamkollegin tberholt,
Damit war klar: Gold gewinne ich nicht,

Im Ziel wartete ich noch auf die Weltmeis-
terin aus Holland. Sie war zwei Minuten
nach mir gestortet und nur sie konnte mir
Jetzt nach die Silbermedaille abnehmen.

Al sie durch dos Ziel kam, wuss
hat in paar Sekunden langer gebraucht.
Ich hatte die Sibbermedaille gewonnen.
Nach der Siegerehrung wurden Fotos von
uns gemacht und alle jubelten.

o A

283

Dorothee ietn
4. Schribe den Bericht richtig n dein Heft ab,

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Berichte gehdren zu den informierenden Texten und
sind den Kindern vermutlich hauptsdchlich aus Zeitun-
gen oder Nachrichten bekannt. Ein Geschehen oder
ein Sachverhalt wird in mdndlicher oder schriftlicher
Form ohne eine Wertung des Autors wiedergegeben.
Erfahrungsgemdl(s fallt den Kindern das Erkennen eines
Berichts nicht sonderlich schwer, denn die typischen
Merkmale kdénnen in der Regel eindeutig am Text be-
legt werden. Schwieriger fur die Kinder ist dagegen das
Verfassen eines Berichts, denn der sachliche Schreibstil
sowie die Prgzision und Vollstdndigkeit der nétigen In-
formationen stellen sie haufig vor Probleme.

Zur Erarbeitung der Textmerkmale bietet die Lehrkraft
den Kindern zwei Beispiele an: Als sachlicher Bericht
dient der Unfallbericht aus dem Arbeitsheft. Diesem
wird ein Tagebucheintrag zum gleichen Geschehen ge-
genilbergestellt:

Mein liebes Tagebuch,

heute ist in der Schule etwas Schreckliches passiert.
Ich bin immer noch ganz geschockt. In der Sportstunde
haben wir am Kasten geturnt. Das kann ich jetzt schon
richtig gut. Frau Milder hat gesagt: ,,Tina, du machst das
wirklich super! Plétzlich lag Tom auf dem Boden und
hat laut geschrien. Der Arme! Er ist mit Max zusam-
mengestofsen und auf seinen Arm gefallen. Frau Milder
musste sogar den Krankenwagen holen. Jetzt hat Tom
einen Gips.

Die Kinder vergleichen die Texte und benennen die
Unterschiede. Die Merkmale eines Berichts notiert die
Lehrkraft an der Tafel. Die Angaben werden dann ge-
gebenenfalls mit den Punkten aus dem Merkkasten
ergdnzt. Zur Sicherung bearbeiten die Kinder die Auf-
gaben im Arbeitsheft. Zuerst werden im Unfallbericht
die Antworten auf die W-Fragen markiert (Aufgabe 1).
Die wichtigsten Angaben notieren die Kinder dann bei
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Aufgabe 2. Aufserdem werden die Angaben zum Ablauf
des Unfalls in der richtigen Reihenfolge aufgeschrieben.
Als Hausaufgabe erledigen die Kinder die Aufgaben
der Kopiervorlage 15: In einem Text sollen die Stellen
markiert werden, die nicht zu einem Bericht gehéren.
Anschlieffend wird der Text Uberarbeitet.

Differenzierung und Vertiefung

Um das sachliche Berichten zu Uben, erstellt die Lehr-
kraft Karten, die die W-Fragen mit entsprechenden Ant-
worten enthalten. Aufrerdem wird in einem Satz etwas
zum Ablauf des Ereignisses genannt, z.B.

- Was? Autogrammstunde

- Wann? Letzten Samstag

- Wo? Kaufhaus Niemann, Oberdorf

- Wer? Profifufballer Matthias K.

Die Kinder haben nun die Aufgabe, mit Hilfe dieser An-
gaben einen kleinen mundlichen Bericht vorzubereiten.
Dieser wird in einer Art Nachrichtensendung dem Rest
der Klasse prdsentiert. Anschlieffend erhalten die Kin-
der Ruckmeldungen.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 80
- Kopiervorlage 15
- Wissensbuch S. 41/42



Einen Bericht planen und schreiben (S. 33)

Name: Doturm:

gE D

Einsam, zweisam, gemeinsam SE_b_5

Einen Bericht planen und schreiben

Plane einen Bericht zu einem Ereignis aus deiner Freizeit

Die Silbermedaille bei den Paralympics

Name: Datum:
KV 15 Einen Bericht iberarbeiten
1. Zebra Franz berichtet. Lies den Bericht. LE
Mein Be Er hielt 80

meine Trinkflasche, wischte meine Reifen
nochmal sauber und nahm mir meine

. LE &5 Olympische Spiele. Sie heien Paralym.
Informationen an. 580 pics.Die Radsportierin Dorothee Vieth hat
s ~ 2012
Wo? Was? Wert nommen und berichtet fir Zebra:
JO
[zoobesuch
rugbaspiel
Wann? O

Am 1. September bin ich nach London

Wie war der Ablauf?
pics teilzunehmen. Ich fahre Handbike.

sondern mit den Armen gekurbelt wird.
Der Wettkampf im Einzelzeitfahren fand
tember sta

2. Schreibe nun den Bericht. Beachte die Merkmae. 2 gelegt werden.

Am Wettkampftag packte ich nach
dem Frihstiick einige wichtige Dinge
wie Rennanzug, Brille und Helm ein.

Um 1130 Unr fuhren mein Betreuer
und ich mit dem Bus zur Rennstrecke
Brands Hatch", siidastlich von London,
w0 mein Handbike bereits stand. Ich

saren kontrollieren. Sie Uberpriften ge-
nau, ob es den Vorschiften entspricht.
Schliefich funr ich mich warm und
begab mich zum Start.

33 80 AH 5.32-33

gereist, um als Sportlerin an den Paralym-

Dosist ein Fahrrad, das keine Pedale hat,

verschafite mir zuntichst einen Uberblick
und liefs mein Handbike von den Kommis-

Jacke ab.
alle 60 Sekunden ein Fahrer. Als ich an

Vom ersten Moment an versuchte ich,
alles aus mir herauszuholen,

3. schreibe soum,

In der zweiten Runde wurde ich von
meiner deutschen Teamkollegin tberholt
Damit war Klar: Gold gewinne ich nicht.
Im Ziel wartete ich noch auf die Weltmeis-
terin aus Holland. Sie war zwei Minuten
nach mir gestartet und nur sie konnte mir
jetzt noch die Silbermedaille abnehmen.
Als sie durch das Ziel kam, wusste ich: Sie
hat ein paar Sekunden langer gebraucht
Ich hatte die Silbermedaille gewonnen.
Nach der Siegerehrung wurden Fotos von
uns gemacht und alle jubelten.

o A

283

Dorothee Vit
4. Schrebe den Bericht richtig n dein Heft ab

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Nachdem die Kinder auf der vorangegangenen Seite
die Merkmale eines Berichts kennen gelernt und Ubun-
gen zu diesen durchgefhrt haben, sollen sie nun einen
Bericht zu einem Ereignis aus ihrer Freizeit planen und
schreiben.

Zur Wiederholung bietet es sich an, den Text ,,Die Sil-
bermedaille bei den Paralympics® (Lesebuch S. 80) zu
lesen. Darin berichtet die Handbike-Fahrerin Dorothee
Vieth von ihrem sportlichen Erfolg bei den Olympischen
Spielen fiir Menschen mit Behinderung (Paralympics) in
London 2012. Die Kinder sollen daran die Merkmale ei-
nes Berichts Uberprtfen.

Anschlief(end wird mit Hilfe der Vorlage in Aufgabe 1
im Arbeitsheft ein eigener Bericht vorbereitet. Die Kin-
der entscheiden sich fir ein Ereignis und fertigen eine
Wortersammlung mit den wichtigsten Informationen
an (Aufgabe 1). Danach schreiben sie den Bericht auf
(Aufgabe 2).

Differenzierung und Vertiefung

Mit leistungsschwdcheren Kindern arbeitet die Lehrkraft
in einer Kleingruppe. Als gemeinsames Ereignis wird
z.B. ein Erlebnis aus dem Schulleben gewdhlt. Wdhrend
die Wortersammlung jedes Kind in Einzelarbeit erstellt,
formulieren die Kinder den eigentlichen Bericht mitein-
ander. So kann gemeinsam an passenden Formulierun-
gen gearbeitet werden.

Falls noch nicht geschehen, tberarbeiten die Kinder als
weitere Ubung der Bericht auf Kopiervorlage 15.

Um das Schreiben von Berichten zu tUben, wird , Der Be-
richt des Tages“ eingefuihrt. Jeden Tag liest ein anderes
Kind am Morgen einen selbstverfassten Bericht vor. Da
sich Berichte zu vielen verschiedenen Impulsen schrei-
ben lassen, kdnnen dabei auch lustige Texte entstehen.

Mdgliche Vorlagen kénnten sein:

- Mdarchen

- Fabeln

- Bilder/Bildergeschichten

- Kunstwerke

- Gegenstdnde aus einem Museum
- Lieder

Fdacheriibergreifendes Arbeiten

Schreiben die Kinder einen Bericht zu einem Kunst-
werk oder einem Lied, so kann dieses nattrlich auch im
Kunst- bzw. Musikunterricht behandelt werden.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 80
- Kopiervorlage 15
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Ein Buch mit einer Leserolle présentieren (S. 34)

Nome: Datum:

gE D

Einsam, zweisam, gemeinsam SE_b_3

Nome: Datum;

Ein Buch mit einer Leserolle priisentieren
2% Die Vorstadtkrokodile

LE 1. Suche dir ein Buch aus, das du gerne présentieren méchtest.

drei Wahlaufgaben. Kreuze an, was du eredigt hast.
in einer Mutprobe bewiesen, dass er

Prcht
— P
ver

| Olstecbrer  [ous

Steckbriet
Nome:Kurt
Aler

| | Asgetore

H
Be
e

Wolfermann bei

S81-8 o Hannes war seit kurzem Mitglied in der
Krokodilbande. Er hatte den Krokodilern

weder zu jung, noch zu schwach fur die
Bande war. An einem Nachmittag machte
erbel fen Bekanntschoft mit Kurt.
Kurt soft im Rolltuhl. r durfte Kurt und
seine Mutter nach Hause begleiten und
spielte eine Weile mit Kurt. Als Hannes
nach Hause musste, verabredeten sie sich
wieder. Das brachte Hannes auf eine Idee.

Am nischsten Nachmilttag trafen sich wieder alle Krokodiler in irer Hitte im Wald.

2uihrer Uberraschung stellte Hannes plotzlich den Antrag, Kurt

KV 16 sich selbst einschatzen

. LE Wenn du dein Buch mit Hilfe deiner Leserolle prasentiert hast, kannst du dich

elbst einschatzen,

583
1.
die du bewerten willst, in die Kasten
‘om Rand der Zielscheibe ein.

2. Zur Bewertung mlst du einen Punkt unter L
4 ser di dieAufgobe ot
et do Purkt 1

e Liblingsstlle aus dem Buch b und lustriere se
s Titelbild 20 dom Buch
[lschreibe einen it an ene Figu des Buches

0 Buch auf

3. Sammle sémtiiche Ergebrisse in

iner Roll.

4. Prasentiere dein Buch mit Hilfe deiner Leserolle.

34

s als Ehrenmitglied, nicht als aktives Krokodil.

Als er fertig war, lachte Olaf nur. Die anderen schwiegen oder grinsten.

50 ein Quatsch®, rief Olaf. ,Was sollen wir mit dem, it einem Krtppel, der dauernd
0, di

284

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Eine Leserolle ist eine von einem Kind individuell ge-
staltete Dokumentation zu einer Lektire in Form einer
Schriftrolle. Neben der aktiven, selbstbestimmten und
kreativen Auseinandersetzung mit Kinderliteratur wer-
den mit dieser Methode der Leseférderung das selbst-
stdndige planvolle Arbeiten sowie das Présentieren
von Lernergebnissen gefordert. Bei der Arbeit an der
Leserolle, die entweder projektartig in der Schule oder
ldngerfristig zuhause angefertigt wird, kdnnen die Kin-
der zwischen Pflicht- und Wahlaufgaben auswdhlen.
Als Material wird neben Papier lediglich eine Chips-
oder Tennisballdose mit Deckel bendtigt. Viele weitere
Informationen, Beispiele und Materialien finden sich
auf den Internetseiten des Bildungsservers von Berlin/
Brandenburg (s. Link).
Um die Kinder fur Leserollen zu begeistern und um ein
positives Beispiel zu prdsentieren, bringt die Lehrkraft
eine Leserolle zu einem bekannten Kinderbuch mit.
Schén wdre es natlrlich, wenn diese von einem Kind
gestaltet worden wdre. Es kdnnen aber auch aussage-
kraftige Fotos gezeigt werden. Anhand der Vorlage wer-
den die wichtigsten Kriterien zum Inhalt und zur Erstel-
lung einer Leserolle besprochen.
lhre eigene Leserolle erstellen die Kinder mit Hilfe der
Anleitung auf der Arbeitsheftseite. Folgende Arbeits-
schritte sind zu erledigen:
- Festlegung der organisatorischen Rahmen-
bedingungen (Zeitplan, Arbeitsort)
- Buchauswahl (Aufgabe 1)
- Festlegung der Pflichtaufgaben (Aufgabe 2)
- Auswahl der Wahlaufgaben (Aufgabe 2)
- Bearbeitung der Aufgaben (Aufgabe 2)
- Zusammenstellen der Arbeitsergebnisse
(Aufgabe 3)
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- Buchprésentation mit Hilfe der Leserolle

(Aufgabe 4)
- Selbsteinschétzung (Kopiervorlage 16)
Die vorgestellten Leserollen verbleiben nach Mdglich-
keit im Klassenzimmer. Damit kénnen sich die Kinder
Uber die prdsentierten Bicher auch zu einem spdteren
Zeitpunkt nochmals informieren.

Differenzierung und Vertiefung

Die Vorgaben fir die Leserolle kdnnen individuell an den
Leistungsstand der einzelnen Kinder angepasst werden.

Fédcheriibergreifendes Arbeiten

Das Prinzip der Leserolle kann selbstversténdlich auch
auf andere Lerninhalte Ubertragen werden. So kénnen
die Kinder z.B. Themen aus dem Sachunterricht, ein
Kunstwerk oder Musikstick mit dieser Methode présen-
tieren.

Weiterfiihrende Materialien

- LesebuchS.81-83

- Kopiervorlage 16

- http://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/
leserolle.html



Ein Gedicht umschreiben (S. 35)

Einsam, zweisam, gemeinsam

Nome:

Ein Gedicht umschreiben

Freunde

1. Lies das Gedicht. LE

5. Trage dein Gedicht vr.

KV 17 Ein Parallelgedicht schreiben

LE
584
s

undich bin

Dubist

undich bin

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Hans Manz (*1931), der Verfasser des Gedichts ,Be-
gegnungsformen®, ist ein Schweizer Schriftsteller und
ehemaliger Primarlehrer, dessen sprachspielerische
Gedichte Eingang in viele Schulbticher gefunden haben.
lhre klare Struktur macht die Texte zu einem idealen
Ausgangspunkt beim Verfassen von Parallelgedichten.
In ,Begegnungsformen® verwendet Manz eigentlich
nur drei Worter: einander, gehen und reden. Durch die
Kombination mit den Vorsilben an-, auf- und mit- (ein-
ander) bzw. vorbei-, zu- und ein- (gehen/reden) entste-
hen jedoch zusdtzliche Varianten, die der Autor in ver-
schiedenen Anordnungen miteinander kombiniert. In
den von den Kindern umgeschriebenen Gedichten wird
aus Grunden der Einfachheit jedoch bei den Verben auf
Vorsilben verzichtet.

Zundchst lernen die Kinder das Ausgangsgedicht ken-
nen. Es kann durch einen aussagekrdftigen Lehrervor-
trag wirkungsvoll présentiert werden. Es folgt die Be-
sprechung von Inhalt und Struktur des Gedichtes. Im
Bezug auf den Inhalt kann zeilenweise vorgegangen
werden. Was bedeuten die einzelnen Wortgruppen? Wie
ergdnzen sich jeweils die beiden Zeilen jeder Strophe?
Was sagt die Uberschrift aus?

Bei der Analyse der Struktur des Gedichts werden glei-
che Worter mit der gleichen Farbe markiert. Aufserdem
konnen die Grundwdrter einander, gehen und reden je-
weils mit der gleichen Unterstreichung gekennzeichnet
werden (durchgezogen, gestrichelt, unterringelt). Die
Kinder tragen ihre Beobachtungen zusammen.

Nun arbeiten die Kinder das Gedicht um. Dazu wird der
Text noch einmal gelesen (Aufgabe 1). Die Vorsilben der
Worter werden unterstrichen (Aufgabe 2). Die Kinder
suchen jetzt weitere Vorsilben, die zu -einander passen
und schreiben sie in die Kdstchen rechts oben (Aufga-
be 3). Dies kénnten sein: aus-, nach-, gegen-, fir-, in-,

um-, zu-, bei-, ohne-, durch-, neben-, tiber-, unter-, hin-
ter-. Nun kann das eigene Gedicht geschrieben werden
(Aufgabe 4). Dafur sind die Verben laufen und lachen
vorgegeben. Weitere Vorschldge macht Zebra Franz
(schreiben/springen). Zum Schluss tragen die Kinder
ihre Texte vor (Aufgabe 5). Dies kann in einem Poetry-
Slam erfolgen.

Differenzierung und Vertiefung

Bei der inhaltlichen Besprechung des Manz-Gedichts
kénnen die einzelnen Strophen auch pantomimisch
dargestellt werden. So lassen sich die Bedeutungsun-
terschiede, die durch die Vorsilben erzeugt werden, be-
sonders gut herausstellen.

Die Struktur des Gedichts kann mit Hilfe von Kdrtchen
in drei verschiedenen Farben verdeutlicht werden, z.B.
blau fur einander, rot fir gehen und gelb fir reden.
Auf den blauen Kdartchen werden zusdtzlich noch die
verschiedenen Vorsilben mit Symbolen markiert, z.B.
Dreieck (D) fur an-, Quadrat (Q)fur auf- und Kreis (K) fur
mit-. Die Kdrtchen werden nun so angeordnet, wie die
Worter im Gedicht vorkommen: blau(D)/rot, blau(Q)/
rot/, blau(Q)/rot, blau(D)/gelb, blau(Q)/rot, blau(Q)/gelb,
blau(Q)/rot, blau(K)/gelb.

Kopiervorlage 17 bietet den Kindern mit dem Gedicht
,Du bist da und ich bin hier“ von Franz Wittkamp eine
weitere Mdglichkeit, ein Gedicht individuell umzuschrei-
ben.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 84/85
- Kopiervorlage 17
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Passende Fragen finden (S. 36)

Nome: Datum:

Passende Fragen finden

LE 1. Lies den Text ,Das doppelte Lottchen".

<8687
2. Welche Fragen stellt der Reporter Luise? Schreibe se in die Sprechblasen.

s _hast du gedacht.
Lotte B

Das doppelte Lottchen

Nachmittags stehen Luise, Trude, Brigitte und die
‘anderen Kinder an dem grofien, weit gedffneten
eisernen Tor und warten gespannt auf den
Autobus, der die Neuen von der ndchsten
Bahnstation abholen soll., Sie komment*

steigt aus und heb in Kleines Madchen
nach dem anderen aus dem Wagen.

2Zum Schiuss taucht mit seinen Habseligkeiten im Rahmen der Wagentur das
zwanzigste Médchen auf: Lotte. Ein ernst dreinschauendes Ding. Der Chauffeur
treckt Heinde hoch. Kopf und Klettert, ruhig
und sicher, das Trittbrett herab. Unten blickt sie verlegen lachelnd in die Runde.

Plotzlich macht sie grofie, erstaunte Augen. Sie
starrt Luise an! Nun reift auch Luise die Augen
auf. Erschrocken blickt sie Lotte ins Gesicht!
Die anderen Kinder und Fréulein lrke schauen
perplex von einer zur anderen.

gE D

Einsam, zweisam, gemeinsam SE_b_3

gleiche
| die Kerpergroe, das Gebiss X
Alles gleicht )
Alles gleic . i L r B
Jo, der einzige Unterschied ist,
| dass ch lange Locken habe und i
Lotte geflochtene Z6pfe. i et

einander zum Verwechseln ahnlich!
Zwar hat eine lange Locken und die andere
streng geflochtene Zopfe - aber das ist auch
witklich der einzige Unterschied!

Da dreht sich Luise herum und rennt,

\ach hinten,
fen Mund
Neue sehen

von Léwen und Tigern verfolgt,

J Luise hockt m
ber der Nosenwurzel

da frech mit deinem Ge:
5 3 Versetae dich i s ineinund bl jemandem i inem Bt Was sollich denn machen, fo

von diesem Ereignis.

36 86

Jch liefie mir dos nicht gefollen", sogt Trude, inve Wiener Klassenkameradin. ,Kommt.
"

und hat

ihrt*, schidgt Monika vor.

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Erich Kastners (1899-1974) Werke fur die jungen Leser
(z.B. Pinktchen und Anton, Das fliegende Klassenzim-
mer, Emil und die Detektive, Die Konferenz der Tiere)
gehdren zu den Klassikern unter den Kinderblchern.
Sie wurden in viele Sprachen Ubersetzt und werden auf
der ganzen Welt gelesen. Viele Werke wurden auch, oft
sogar mehrfach, verfilmt. Der Roman ,Das doppelte
Lottchen®, der in Deutschland 1949 erschien, sorgte zu
dieser Zeit fur grofse Diskussionen. Nie zuvor wurde in
einem Kinderbuch das Thema ,,Scheidung“ behandelt.
Die Zwillinge Lotte und Luise, als Babys bei der Schei-
dung der Eltern voneinander getrennt, treffen in einem
Ferienheim zuféllig aufeinander und tauschen kurzer-
hand die Rollen. Als dies auffliegt, weil Lotte krank wird,
findet die Familie wieder zueinander. Der Auszug im
Lesebuch (S. 86/87) beschreibt die Uberraschende
erste Begegnung der Mddchen im Ferienheim.

Der Einstieg in die Textarbeit kann Uber das Buchcover
von ,.Das doppelte Lottchen erfolgen. Da die letzte
Verfilmung des Romans erst wenige Jahre zurtickliegt,
kann es natdrlich sein, dass einige Kinder die Geschichte
von Lotte und Luise schon kennen. Dies ist nicht weiter
schlimm und wird genutzt, indem der Inhalt des Buches
kurz zusammengefasst wird. Schéner ist es natdrlich,
wenn die Kinder Vermutungen anstellen kénnen, wie
es sein kann, dass sich Mddchen so dhnlich sehen. Der
Schluss auf Zwillinge liegt nahe, da sich im Lesebuch
auch ein kurzer Sachtext dazu findet. Es wird der Text
gelesen (Aufgabe 1) und besprochen. Im Hinblick auf
die weiteren Aufgaben im Arbeitsheft ist es sinnvoll,
Uber die Gefiihle des Mddchens zu sprechen. So mus-
sen die Kinder bei Aufgabe 2 zu Luises vorgegebenen
Antworten passende Fragen eines Reporters finden
und in Aufgabe 3 aus Luises Sicht in einem Brief von
dem Erlebnis erzdhlen.
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Passende Adjektive kénnen gesucht werden, z.B. wi-
tend, erschrocken, ... Auch die Weiterfihrung des Sat-
zes Wenn ich Luise wdére, wirde ich ... ist denkbar. Beim
Finden der Reporterfragen ist es wichtig, dass immer
wieder gepruft wird, ob diese zu den Antworten passen
(Partnerarbeit). Das Schreiben des Briefes kann auch als
Hausaufgabe erledigt werden.

Differenzierung und Vertiefung

Leistungsschwdchere Kinder erhalten eine Kopie des
Textes und markieren darin die Stellen, die zu den vor-
gegebenen Antworten passen. So werden diese in ei-
nen Zusammenhang gestellt. Haben die Kinder gro[ere
Schwierigkeiten, so gibt die Lehrkraft die Antworten vor
und diese mussen von den Kindern nur noch zugeord-
net werden.

Leistungsstdrkere Kinder arbeiten das Interview zu ei-
nem Bericht um.

Fédcheriibergreifendes Arbeiten

Im Kunstunterricht konnen mit Hilfe von Bildbearbei-
tungsprogrammen Zwillingsbilder der Kinder gestaltet
werden. Jedes Kind wird zweimal vor dem gleichen Hin-
tergrund und mit der gleichen Kamerastellung, aber an
zwei Standpunkten fotografiert. Dann wird das Kind auf
einem Foto freigestellt und in das andere Bild eingefugt.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 86/87



Die Zeitform einhalten (S. 37)

Name: Datum:

Einsam, zweisam, gemeinsam

N Dat

Trotzdem

Wenn die Mama morgens schreit;
Aufstehn, Kinder, hichste Zeit!
sagt ein richtig braves Kind:

Die spinnt

Sonntagsfriihstiick einmal anders.
Jeden ersten Sonntag im Monat findet bei uns
uberfrinstick statt. Wir trafen uns

im E: und berlegen uns, wo wir essen wollen.

P
holt alles Quark!

Wer am Morgen ohne Schimpfen,
Fluchen, Stinken, Nasertimpfen
ule geht -

Fingern und schllife der schussel.
Als Zeichen, dass es uns gut schmeckt, rllpsten wir laut
Wi erzthlen uns von unserer Woche, auch mit vollem der

Mund. An diesem Tog vergalien wir alle Manieren.
Aber nur, bis das Frilhstiick zu Ende ist!

Liirmen, priigeln, Tiiren knallen,
allen auf die Nerven fallen,
‘grunzen, quieken wie ein Schwein -
dasist fein!

Geschichte der Tischmanieren
Bis ns 17. Johrhundert afs man zundichst mit der

Klasse!

Und wenn Papa abends droht

e Wilkins

|@

2. schreibe einen der Texte in der richtigen Zeitform auf.

KV 18  Testen und Auswerten

LE 1. Wie gut kennst u ich mit Umgangsformen aus? reuze an
o1

reund war am Nachmittag
2um Spielen. Es Kiingelt
. Er wird abgeholt.
A Was machst du?

) ich sage,Tschiiss* und spiele b) ich halte mir die Nase zu
und verziehe das Gesicht.
©) Ich tberhdre den Pups

reagiere

weiter.
b) Ich bringe den Freund zur Tur
ihn.

nicht.

3. Du sitzt mit deiner Familie am
Esstisch. Es gibt Mittagessen.
Du bekommst dein Essen zuerst.
Was machst du?

4. Deine Freundin hat dich zu ihrer
Geburtstagsparty eingeladen.
€5 war ein schones Fest
Wie bedankst du dich?

 sonst a) i

b) ich h zu beei-
len, damit mein Essen nicht kolt b) Gor nicht. Sie muss sich fir
wird, das Geschenk bedanken.

) Ich warte bis alle was auf dem @) Ich muss sie dann auch zu
Teller haben und wiinsche dann meiner Geburtstagsparty.
einen ,Guten Appetit". einladen

der Seite.

. mit der
Fir jede richtige Antwort gibt es drei Punkte. Zshle deine Punkte zusammen.

Meine Punktzoht:

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Das Einhalten der Erzdhlzeit ist ein wichtiges Kriterium
bei der Bewertung von Aufsdtzen. Die Kinder werden
immer wieder darauf hingewiesen (vgl. Schreib-Blu-
me) Doch vielen Kindern passiert es trotzdem, dass
sie zwischen verschiedenen Zeitformen wechseln. Dies
ist haufig der Fall bei den Vergangenheitsformen Prd-
teritum und Perfekt, da die Verwendung des Perfekts
den Kindern aus dem alltdglichen Sprachgebrauch ver-
trauter ist. Aber auch Prdsens und Préteritum werden
immer wieder félschlicherweise innerhalb eines Textes
ausgetauscht. Zwei Beispiele dazu finden sich auf die-
ser Arbeitsheftseite und sollen von den Kindern Uberar-
beitet werden.

Bevor mit den Aufgaben im Arbeitsheft begonnen wird,
sollten die beiden Zeitformen Présens und Prdteritum
kurz wiederholt werden. Dabei kann z.B. auf S. 9 im
Wissensbuch zurlckgegriffen werden. Im Bezug auf
das Prdteritum wird aufzerdem auf das Perfekt hinge-
wiesen, das jedoch nur beim mundlichen Erzéhlen ver-
wendet wird. Alternativ kann ein Memospiel hergestellt
werden, bei dem jeweils die Prdsens- und die Préteri-
tumform eines starken Verbs ein Pdrchen ergeben.

Die Bearbeitung von Aufgabe 1 im Arbeitsheft (Markie-
ren und Verbessern fehlerhafter Zeitformen in zwei Tex-
ten) sollte den Kindern keine Schwierigkeiten bereiten.
Es sollte thematisiert werden, warum der erste Text im
Présens und der zweite im Prgteritum stehen muss.
Aufgabe 2 (einen der beiden Texte verbessert aufschrei-
ben) bietet sich als Hausaufgabe an.

Differenzierung und Vertiefung

Fir leistungsschwdchere Kinder kann Aufgabe 1 in
mehrere Arbeitsschritte aufgeteilt werden:

- Verben unterstreichen

- Zeitformen vergleichen

- Fehler kennzeichnen

- Fehler verbessern

Im Lesebuch finden sich mit dem Gedicht , Trotzdem*
(S. 90) und dem Sachtext ,Knigge fur Kinder” (S. 91)
weitere Materialien zum Thema ,,Gutes Benehmen*.
Kopiervorlage 19 bietet aufserdem ein Quiz zu ,,Knigge
fur Kinder“ an.

Fdacheriibergreifendes Arbeiten

Hat man als Lehrkraft das Gefuihl, dass das gute Be-
nehmen der Kinder zu winschen Ubrig ldsst, kann
ein facherlbergreifendes Knigge-Projekt durchgefuhrt
werden. Dazu lernen die Kinder in regelmadfsigen Ab-
stdnden Verhaltensregeln ndher kennen, die dann als
,Knigge der Woche“ verstédrkt beachtet werden. Da
haufig das Verhalten der Kinder auch im Elternhaus
begriindet ist, sollten die Eltern ebenfalls einbezogen
werden. Ideen und Materialien finden sich z.B. auf den
Seiten des Bildungsservers Hessen (s. Link)

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 90/91

- Kopiervorlage 18

- Kuntzel, Karolin: Knigge kinderleicht.
Benimm fiir Kids. Compact Verlag 2010.
ISBN: 978-3817479276

- http://lernarchiv.bildung.hessen.de/grundschule/
Sachunterricht/koerper/benehmen/allgemein/
index.html
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5.2.4 g& Wundervoll natiirlich

Vom Menschen richtet sich der Blick im vierten Kapitel
nun auf die Natur. Doch es geht nicht allein um die Be-
schreibung und Darstellung natirlicher Vorgénge, viel-
mehr soll sich eine Verbindung zwischen den beiden
Lebenswelten ergeben. Deshalb muss vielleicht besser
formuliert werden: Der Blick des Menschen richtet sich
nun auf die Natur. Wie wird die Natur wahrgenommen?
Wie lebt der Mensch mit der Natur? Ist die Natur dem
Menschen oder der Mensch der Natur ausgeliefert? Dies
sind Fragen, die sich wdhrend der Behandlung des Ka-
pitels ergeben kénnen und auf die gemeinsam nach
Antworten gesucht wird. Viele Punkte regen dabei zum
Nachdenken, aber auch zur Diskussion an. Egal, in wel-
che Richtung das Gesprdch fuhrt, die Lehrkraft sollte
den Kindern immer auch den Aspekt des Wunders der
Natur vermitteln, um klar zu machen, dass der Na-
tur immer mit Achtung und Wertschétzung begegnet
werden muss. Als Beispiel fur ein Volk, dem dies auf
besondere Weise gelingt, sind die Indianer zu nennen.
Ein Grofsteil der Seiten dieses Kapitels befasst sich aus
diesem Grund auch mit ihnen.

Schaut man sich die Themenfolge der Lesetexte des
Kapitels an, so zeigt sich, dass diese nicht klar vonei-
nander abzugrenzen sind, sondern quasi ineinander
Ubergehen, sich Uberschneiden:

- Bdume/Wald (S. 94-101) —

- Baummenschen (S. 102/103) =

- Tiere im Wald (S. 104/105) —

- Tiere und Indianer (S. 106-109) —

- Indianer (S. 110/111) —

- Indianer und Feuer (S. 112-115) -

- Feuer (S.116/117) —

- Vulkane (S. 118-121)

Da es, wie diese Themenubersicht zeigt, tatséchlich
besonders um die Verbindung von Mensch und Natur
geht, finden sich im Kapitel nicht nur Sachtexte, die
Naturphdnomene erkldren (S.100, 102-105, 118), son-
dern vor allem auch erzdhlende Texte, die diese Verbin-
dung zum Thema haben (S. 96-99, 106-115). Daneben
gibt es aufserdem Gedichte (S. 94, 101, 116), Comics
(S. 95, 117) sowie ein erzdhlender Bericht (S. 119-121).
Das Staunen Uber die Natur stellt sich auch auf der
Kapitelauftaktseite dar, die in diesem Fall den kinst-
lerischen Bezug herstellt. Neben der modernen Colla-
ge eines Baumes und seiner Bewohner findet sich das
Kunstwerk ,,Baum mit Raben“ von Caspar David Fried-
rich. Dieser, ein Vertreter der Romantik, lehnte es ab, die
Natur realistisch abzubilden. Fir ihn mussten Naturdar-
stellungen Gefiihle und Empfindungen widerspiegeln.
Dies hat zur Folge, dass seine Bilder einen mystisch an-
mutenden Eindruck erwecken. Dazu trégt auch die be-
sondere Tiefe der Bilder bei: Sie scheinen den Betrach-
ter bis ins Unendliche schauen zu lassen.
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Das Kunstwerk kann zundchst gemeinsam betrachtet
und besprochen werden. Zur Nachgestaltung bietet es
sich an, das Bild auf den Himmel und den Higel sowie
den Baum zu reduzieren. Den Hintergrund malen die
Kinder mit Wasserfarben. Verwendet man zum Farb-
auftrag kleine Schwdmmchen, so lassen sich die Farben
auf dem Bild ineinander verwischen. Den Baum zeich-
nen die Kinder entweder mit schwarzen Filzstiften oder,
wenn man diese Zeichentechnik einflhren mochte, mit
Tusche bzw. schwarzer Tinte. Alternativ kann der Baum
auch mit der Verblasetechnik gestaltet werden, Dazu
tropft man die Tusche oder Tinte unten auf das Papier
(an die Stelle, an der der Baumstamm beginnt) und ver-
bldst diese vorsichtig mit einem Strohhalm. Wichtig ist,
dass in der Wuchsrichtung des Baumes, also von unten
nach oben, gearbeitet wird.

Die Lernbereiche Lesen und Schreiben sind im Kapitel
,Wundervoll natdrlich“ im Arbeitsheft wie folgt verteilt:
Mit einem Rondo verfassen die Kinder zundchst einen
lyrischen Text (S. 38). Danach stehen mit dem Planen,
Schreiben und Uberarbeiten eines Sachtextes (S. 41-43)
sowie einer Bastelanleitung fur Stabpuppen (S. 46)
sachliche Textsorten an. Das Verfassen eines Dialogs fur
ein Stabpuppenspiel dagegen stellt einen literarischen
Text dar (S. 45).

Das Suchen von Informationen im Internet (S. 39) und
im Lexikon (S. 40) ist eher dem Lernbereich Lesen zu-
zuordnen, dient aber der Vorbereitung des zu verfas-
senden Sachtexts. Hinzu kommen zwei Seiten, die auf
das verstehende Lesen abzielen: Auf Seite 47 missen
die Kinder einen Text genau lesen, um Wérter in einen
Auszug aus demselben (Lickentext) passend einset-
zen bzw. Fehler in einem anderen Textauszug finden zu
konnen. Fragen zu einem gelesenen Text missen auf
Seite 48 beantwortet werden.

Die beiden Seiten zum Methodenlernen (S. 39 und 42)
sind in diesem Kapitel in die Aufgabenstellungen zu
den beiden Lernbereichen integriert. Insgesamt ist au-
[ferdem festzuhalten, dass sich in diesem Kapitel be-
sonders enge Verkntpfungen der beiden Lernbereiche
ergeben (Sachtext/Stabpuppenspiel).



Ein Rondo schreiben (S. 38)

Wundervoll natdirlich gi

Nome:

Wundervoll natiirlich

Das Samenkorn

Ein Rondo schreiben

|____LE 1. Lies dos Gedicht. Diese Gedichtfor
59495

UND EIVEN BAUM
ERICERNT /AW OHNE

KV 19 Gedichte schreiben

Hakus und Akrostichons sind besondere Gedichte. o Le

Haiku
1. Lies dos Hoiku und setze die Silbenbogen.
. sc s Haiku in Silben getrennt daneben.

chensindreil. ___ (ssiben)

Schnelll Laufen wirzum Kirschboum! (7 silben)

lecker! (5 Siben)

3. Schribe ein eigenes Haiku zum Thema 8aume*

FINEL AONIG
UM

uuuuuuuu

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Der Begriff ,Rondo“ stammt eigentlich aus der Musik. Er
bezeichnet ein Musikstlick, bei dem sich ein wiederkeh-
render Refrain mit anderen Teilen abwechselt. Die Ron-
do-Form wurde auch auf lyrische Texte Ubertragen. Ein
Beispiel dafur ist das ungereimte Gedicht ,,Mein Freund
der Baum*“im Arbeitsheft. Dieses stellt ein Kettenrondo
dar: Auf den Refrain Mein Freund der Baum folgt jeweils
ein neuer Teil. In Buchstaben ausgedrickt ergibt sich
folgender Bauplan: A B A C A. Eine Fortsetzung ist prob-
lemlos maglich.

Zur Einstimmung in den Themenbereich bieten sich

zwei Alternativen an:

- Erstellen einer Mind-Map zum Begriff ,,Baum*

- Durchfuhren einer Fantasiereise, in der ein Kind
unter einem Baum liegt, auf dessen Gerdusche
lauscht und sich vorstellt, was es mit dem Baum/
auf dem Baum erleben kénnte

Die Mind-Map hat den Vorteil, dass die Kinder spdter

beim Schreiben des Rondos auf dieses Wortmaterial

zurtickgreifen kdnnen.

Anschliefsend erarbeiten die Kinder den typischen Auf-

bau eines Rondos. Dazu lesen sie das Gedicht im Ar-

beitsheft und notieren, was ihnen daran aufgefallen ist

(Afgabe 1). Durch die farbige Markierung des Refrains

ist die Rondo-Struktur problemlos erkennbar. Um Ma-

terial fUr den eigenen Text zu sammeln, Uberlegen sich
die Kinder, welche Tiere neben den Véglen noch auf ei-

nem Baum leben und was diese dort tun (Aufgabe 2).

Bei Aufgabe 3 soll ein Satz zum Baum notiert werden.

Diesen verwenden die Kinder anschlieftend in ihrem ei-

genen Rondo. Dabei liegt es in ihrem Ermessen, ob der

Satz zum Refrain wird oder nur den B- bzw. C-Teil dar-

stellt.

Differenzierung und Vertiefung

Bei Gedichtanalysen werden besondere Strukturen und
Reimschemata mit Grofdbuchstaben anschaulich dar-
gestellt. Diese Auszeichnung kdénnen die Kinder auch
am Text im Arbeitsheft durchftihren: AB A CA.

Auf Kopiervorlage 19 werden mit dem Haiku und dem
Akrostichon zwei weitere Gedichtformen erarbeitet, zu
denen die Kinder selbst Beispiele verfassen kénnen.

Fdacheriibergreifendes Arbeiten

Im Sachunterricht wird im Rahmen des Naturkundethe-
mas ,,Wald“ Gber Baumarten, Baumbewohner und Ge-
fahren fur B&ume gesprochen.

Im Musikunterricht kann ein Rondo gehdrt oder so-
gar eine ganze Unterrichtssequenz zu diesem Thema
durchgeftihrt werden.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 94/95

- Kopiervorlage 19

- http://www.standardsicherung.nrw.de/
materialdatenbank/nutzersicht/materialeintrag.
php?matld=2099&marker=lernaufgaben%20musik
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Informationen im Internet suchen (S. 39)

Wundervoll natdirlich gz

Informationen im Internet suchen

Probleme beim Finden der Ergebnisse?
jenn jo, welche?

3. Uberlege dir einen Suchautrag fur einen Mitschiller zum Thema ,Wald"

we
Sat

uchst, gehe so vor:
+ Uberlege dir ein oder mehrere Stichworte, die zu deinem Thema passen.
B, www. X

@? Der Baum - ein Hochhaus mit vielen Bewohnern

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Noch vor etwa zehn Jahren musste man sich Sachin-
formationen muhsam in BUchern zusammensuchen
und diese oft erst in einer Bibliothek oder im Buchhan-
del bestellen. Heute geniigen die Eingabe eines Such-
begriffs und ein Mausklick und die Internetsuchma-
schinen liefern Informationen in Halle und Fille. Das
Problem ist also nicht mehr das Finden von Informa-
tionen, daftr aber das Auswdhlen derselben. Um die
Suchergebnisse in der Menge und - besonders wichtig -
auf ihre Eignung zu beschrdnken, sollten die Kinder nur
entsprechend sichere Kindersuchmaschinen verwen-
den, z.B. Bilde Kuh, FragFINN oder Helles Képfchen.

Das Suchen von Informationen im Internet wird im Ar-
beitsheft am Beispiel ,,Wald“ gelibt. Um zu wissen, von
welchem Wissensstand im Bezug auf Internetnutzung
die Lehrkraft in der Klasse ausgehen kann, findet zu-
ndchst ein Austausch in einer Gesprdchsrunde statt.
Alternativ kann die Lehrkraft die Kinder vorab einen Fra-
gebogen ausfillen lassen. Auf diesem sollten auch die
Eltern Platz fir Anmerkungen haben.

Fur die Beantwortung der Fragen im Internet wird die
Suchmaschine Blinde Kuh eingesetzt. Die Vorgehens-
weise beschreibt der Merkkasten unten auf der Arbeits-
heftseite. Zundchst versuchen die Kinder die Fragen von
Aufgabe 1 allein oder in Partnerarbeit mit Hilfe des In-
ternets zu beantworten. Wie sie dabei vorgehen, bleibt
lhnen selbst Uberlassen. Lediglich die Suchmaschine
(www.blinde-kuh.de) wird vorgegeben. Nur durch die-
se freie Herangehensweise ist es den Kindern maglich,
etwaige Probleme ausfindig zu machen, die in Aufga-
be 2 geschildert werden sollen. Hier bietet sich nun eine
kurze Besprechung im Klassenplenum an. Die Schwie-
rigkeiten werden thematisiert und Losungen erarbeitet.
Der Merkkasten auf der Arbeitsheftseite stellt die ein-

164

zelnen Schritte der Informationsbeschaffung mit Hilfe
des Internets noch einmal der Reihe nach da.

Nach der Besprechung der Probleme und dem Lesen
des Merkkastens, kénnen die Kinder ihr neu erworbe-
nes Wissen in Aufgabe 3 nochmals anwenden und er-
weitern. Sie Uberlegen sich selbst einen Suchauftrag fur
einen Mitschuler, der dann im Internet nach den erar-
beiteten Kriterien die Losung sucht.

Differenzierung und Vertiefung

Sicher sind einige Kinder schon wahre Surf-Profis. Die-
se kénnen die Aufgaben im Arbeitsheft ohne Hilfe er-
ledigen. Alle anderen erhalten eine Einfihrung in den
Umgang mit Suchmaschinen. Blinde Kuh bietet dazu
passende Inhalte an. Wie die Internetsuche konkret ge-
staltet wird, hdngt aber auch von den rdumlichen Ge-
gebenheiten und der Computerausstattung der Schule
ab. Gibt es einen Computerraum, so kénnen die Kinder
in kleinen Gruppen oder sogar einzeln zur gleichen Zeit
arbeiten. Hat man nur einen PC im Klassenzimmer zur
Verflgung, muss ein Arbeitsplan erstellt werden.
Wertvolle Tipps zum Umgang von Kindern mit dem In-
ternet finden sich auf den Seiten ,Surfen ohne Risiko*
des Bundesministeriums fur Familie, Frauen, Senioren
und Jugend (s. Link).

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 100/101
- Wissensbuch S. 44
- http://www.surfen-ohne-risiko.net/



Informationen im Lexikon suchen (S. 40)

Wundervoll natdirlich gz

Informationen im Lexikon suchen

|—ws @9 Der Baum - ein Hochhaus mit vielen Bewohnern
B

3 Auchim Lexikon ke Tiere und

wohl die Borkenkafer. Dazu kommen

‘wie der Specht, Kéuze, Marder oder

3. Hattest du Probleme beim Finden der Ergebnisse? Wenn jo, welche?

. Sprich mit einem Partner Uber deine Ergebnisse.

B
& . Oertegedireinensuchautrg far einen Mitschiler

w0 100

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Nachdem auf der vorangegangenen Seite das Suchen
von Informationen im Internet behandelt wurde, wird
nun die ,traditionelle“ Methode der Recherche bespro-
chen: Das Nachschlagen im Lexikon. Vorteil dabei ist,
dass die Lehrkraft den Kindern Informationen gezielt
zur Verfligung stellen kann und die Kinder nicht aus
unzdhligen Suchergebnissen auswdhlen missen. Dies
zieht jedoch auch einen Nachteil mit sich: Geeignete
BlUcher missen ausgeliehen oder gekauft werden.

Aus der dritten Jahrgangsstufe bringen die Kinder be-
reits ein Vorwissen zum Thema mit: Sie haben gelernt,
sich in Sachbtichern zu orientieren (vgl. Wissensbuch 3
S. 58/59). Das Nachschlagen nach dem Alphabet sollte
grundsdtzlich keine Schwierigkeit mehr darstellen.
Zundchst bekommen die Kinder Gelegenheit, in den
vorhandenen Lexika zu schmékern und diese auf ihren
Aufbau hin zu untersuchen. Danach l6sen die Kinder
die Aufgaben 1 und 2 allein oder in Partnerarbeit. Dabei
werden die Stichworte, nach denen gesucht wurde und
auch die entsprechenden Seitenzahlen im Lexikon no-
tiert. So kann die Lehrkraft spdter etwaige Stolperstel-
len besser erkennen. Es sollte vorher nicht noch einmal
besprochen werden, wie die Suche im Lexikon funkti-
oniert. Jedes Kind/Paar sollte eigene Erfahrungen ma-
chen. Probleme und Schwierigkeiten werden in Aufga-
be 3 notiert und in der Folge besprochen. Danach sollte
den Kindern klar sein, wie das Suchen im Lexikon funk-
tioniert. Leistungsschwdchere Schiler, die allein oder
zu zweit zu keinem Ergebnis gekommen sind, kénnen
nun noch einmal im Lexikon suchen. Schlieflich wer-
den die Ergebnisse untereinander verglichen (Aufgabe
4) und jedes Kind Uberlegt sich einen Suchauftrag fur
einen Mitschiler. Durch dieses erneute Nachschlagen
wird das erarbeitete Wissen vertieft.

Differenzierung und Vertiefung

Das Wissensbuch beschrdnkt sich nicht nur auf das
Nachschlagen im Lexikon, sondern bezieht auch Sach-
buicher mit ein (vgl. Wissensbuch S. 43). Als Unterschied
der beiden Bucharten wird angegeben, dass ein Sach-
buch genauere Informationen liefert. Dies kann anhand
der Fragen aus dem Arbeitsheft Gberprift werden.

Facheriibergreifendes Arbeiten

Sowohl das Nachschlagen in Blchern, als auch das Su-
chen im Internet kann in allen Fdchern zur Informati-
onssuche eingesetzt werden. Um den Kindern immer
wieder Gelegenheit zum Uben zu geben, sollte die
Lehrkraft immer wieder Arbeitsauftrdge zur Informati-
onsbeschaffung stellen. Ein Austausch tber gefundene
Materialien, Probleme und Tricks bringt einen zusdtzli-
chen Lerneffekt.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 100/101
- Wissensbuch S. 43
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Einen Sachtext planen (S. 41)

Name: Datum:

Einen Sachtext planen

LE
S04

Wundervoll natdirlich g;

Tiere im Wald

Der Rothirsch

Der Rothirsch lebt in naturbelassenen
und weit ausgedehnten Waildern.

r hat eine breite Brust und einen
tangen schlanken Hals. Vom Kopf bis
z2um Schwanz ist er ungefihr zwei Meter

ilog i I
besitzen ein groRes und weitverzweigtes
Geweih, dos etwa sechs Kilogramm wiegt

Damit schiichtern sie in der Paarungszeit
ifre Konkurrenten ein,

Lim Jahr wechselt der Fell. Das rotbraune Sommerfell tréigt
der Hirsch von Mai bis Oktober. Danach bekommt er ein gra
Hirsche sind g in einem sogenannten
Bldttermagen und kauen das bereits geschluckte Griinfutter nochmals durch.

Hirsche werden bis zu 20 Jahre alt und bekommen meist ein bis drei Junge im Jahr,

Winterfell

die ein geflecktes Fell tragen.

Der Buntspecht

Werkzeug. Er dient zum Bau der Nisthd

3. Finde drei weitere Oberbegriffe und schreibe sie in die Kasten.
Markiere die passenden Informationen i den jeweiligen Forben.

Fortpflanzung Lebensraum

4. schreibe die Informationen nach Oberbegriffen geordnet auf.

“ 104 AH 5.4

Der Buntspecht hat ein schwarz-weif-rotes Gefieder.
Er wohnt im Wald, aber man kann ihn manchmal auch
im Garten beobachten. Buntspechte sind 25 Zentimeter
lang und wiegen bis zu 100 Gramm. it Hilfe ihrer spitzen,
gebogenen Krallen kannen sie sich gut an Béumen
festhalten. Der Schnabel des Spechts ist ein vielseitiges

nd 2

Nahrungssuche unter der Rinde von Baumen.
Buntspechte sind tagaktive Vogel, die sich von Insekten
und Larven emahren. Sie kinnen bis zu 8 Jahre alt werden.

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Auf insgesamt vier Arbeitsheftseiten wird im Folgenden
das Planen, Verfassen, Uberarbeiten und Gestalten ei-
nes Sachtexts behandelt. Die Kinder werden so schritt-
weise an diese Textsorte herangefihrt.

Die Planung eines Sachtextes wird am Beispiel der Am-
sel gelibt. Diese zdhlt in Europa zu den bekanntesten
Végeln Uberhaupt. Sie dirfte also allen Kindern vertraut
sein. Den Einstieg in die Unterrichtseinheit kann die
Lehrkraft deshalb Uber ein Horbeispiel (s. Link) gestal-
ten. Erkennen die Kinder den Vogel an seinem Gesang?
Kommt ihnen vielleicht zumindest das Vogelgezwit-
scher bekannt vor? Das Foto auf der Arbeitsheftseite
verrdt dann die Losung.

Schwerpunkt der Arbeitsheftseite ist das Ordnen von
Informationen. Aus diesem Grund sind die wichtigsten
Fakten zur Amsel bereits vorgegeben.

Diese werden von den Kindern zundchst gelesen.
Es sollen zwei Informationen gestrichen werden, die
falsch sind (Aufgabe 1). Dies sind: Die Amsel lebt un-
ter der Erde. Und: Das Médnnchen ist schwarz-weifs
gestreift. Dies ldsst sich auch ohne grofes Vorwissen er-
schliefen. Danach sollen die Kinder alle Informationen
zum Aussehen der Amsel griin markieren (Aufgabe 2).
Es sind genau fUnf. Zu den Ubrigen Fakten finden die
Kinder drei weitere Oberbegriffe und schreiben sie in
die vorgegebenen farbigen Kdstchen (Aufgabe 3). Dies
sind Nahrung/Ernéhrung, Fortpflanzung/Nachwuchs
und Lebensraum. Auch diese Informationen werden in
den entsprechenden Farben gekennzeichnet. Aufgabe
4 kénnen die Kinder als Hausaufgabe erledigen: Die In-
formationen sollen geordnet aufgeschrieben werden.
Dadurch ergibt sich fast von selbst ein fertiger Sachtext
Uber die Amsel.
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Differenzierung und Vertiefung

Das Finden der weiteren Oberbegriffe kdnnte fur leis-
tungsschwdchere Kinder oder Kinder mit nichtdeut-
scher Muttersprache schwierig sein. Entweder suchen
die Kinder in Ubersichten/Steckbriefen im Lexikon nach
passenden Bezeichnungen oder die Lehrkraft gibt die
Begriffe vor. Einen Tipp erhalten die Kinder auch von
Zebra Franz.

Leistungsstdrkere oder schnell arbeitende Kinder kén-
nen zusdtzliche Informationen zur Amsel in Bichern
oder im Internet recherchieren.

Ein literarisches Textbeispiel, in dem eine Amsel eine
Rolle spielt, ist das Bilderbuch ,Frau Meier, die Amsel“
von Wolf Erlbruch: Frau Meier findet eine junge Amsel,
pdppelt sie auf, lernt mit ihr das Fliegen und Uberwindet
so alle ihre Angste.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 104

- http://de.wikipedia.org/wiki/Amsel
(Horbeispiel)

- Erlbruch, Wolf: Frau Meier, die Amsel.
Hammer Verlag 2006 (Midi-Buch).
ISBN: 978-3779500629



Einen Sachtext schreiben (S. 42)

Name:

Einen Sachtext schreiben

Wenn du einen Sachtext schreiben willst, gehe 50 vor:
B » dein

+ Notiere zu jedem Oberbegriff passende Stichwérter.
+ Schreibe zu jedem Oberbegriff einen Abschnitt.

+ Schreibe in der Gegenwart.

+ Schreibe ohne Ausschmiickungen und eigene Meinung.

LE 1. Lies den Text ,Der Fuchs" und recherchiere zusdtzlich im Lexikon oder Internet.

Stichwrter.

Ernghrung

Tiere im Wald

Der Rothirsch
Der Rothirsch lebt in naturbelassenen
und weit ausgedehnten Waldern.

Er hat eine breite Brust und einen
langen schlanken Hals. Vo Kopf bis
2um Schwanz ist er ungefahr zwei Meter
lang, fost 1,50 Meter hoch un
350 Kilogramm schwer. Mannliche Tiere
besitzen ein groRes und weitverzweigtes
Geweih, dos etwa sechs Kilogramm wiegt
Damit schiichtern sie in der Paorungszeit
ihre Konkurrenten ein.

g

‘Zweimal im Jahr wechselt der Rothirsch sein Fell. Dos rotbraune Sommerfell trdgt

der Hirsch von Mai bis Oktober. Danach bekommt er ein graubraunes Winterfell,

Hirsche sind reine Pflanzenfresser. Sie sammeln die Nahrung in einem sogenannten
kauen das bereits nochmals durch.

Hirsche werden bis zu 20 Jahre alt und bekommen meist ein bis drei Junge i Jahr,

Wundervoll natdirlich gz

die ein geflecktes Fel tragen.

Der Buntspecht

Fortpflanzung Lebensroum

3. Schvlbe inen Sochext zum Fuchs,
P 104 AH 541

Der Buntspecht hat ein schwarz-weif-rotes Gefieder.
Erwohnt im Wald, aber man kann ihn manchmal auch

im Garten beabachten. Buntspechte sind 25 Zentimeter
lang und wiegen bis zu 100 Gramm. Mit Hilfe ihrer spitzen,
gebogenen Krallen kénnen sie sich gut an Baumen
festhalten. Der Schnabel des Spechts ist e vielseitiges
Werkzeug. Er dient zum Bou der Nisthéhle und zur
Nahrungssuche unter der Rinde von Béumen.

Buntspechte sind tagaktive Vogel, die sich von Insekten
und Larven emahren. Sie konnen bis 2u 8 Jahre alt werden.

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Diese Arbeitsheftseite behandelt das Schreiben eines
Sachtextes. Dabei wird aufterdem angewendet, was
auf der vorangegangenen Seite zur Planung desselben
erarbeitet wurde: Das Ordnen der gesammelten Infor-
mationen nach Oberbegriffen.

Als HinfUhrung dient die Besprechung der Vorgehens-
weise beim Verfassen eines Sachtextes. Damit die Kin-
der dies in einem gewissen Mafe selbststdndig tun,
verteilt die Lehrkraft im Klassenzimmer gut sichtbar
nummerierte Karten, auf denen die einzelnen Punkte
aus dem Merkkasten der Arbeitsheftseite sowie Punkte
zum Verfassen von Geschichten stehen (z.B. Verwende
wortliche Rede, Schreibe in der ersten Vergangenheit,
Beschreibe Gefiihle und Gedanken, Schmticke den Text
mit Adjektiven aus, ...) Die Kinder sollen nun ohne zu
sprechen herumgehen, die Karten lesen und sich die
Nummern derjenigen notieren, die zu einem Sachtext
passen. Anschlieffend wird ausgewertet. Wer eine rich-
tige Zahl nennen kann, darf die entsprechende Karte an
die Tafel heften. Ist die Sammlung vollstandig, werden
die Karten geordnet (Vorbereitung, Schreiben, Gestal-
tung) und nochmals zusammenfassend besprochen.
Beschrieben werden soll nun der Fuchs. Dieser gehért
zur Familie der Hunde und kommt in Mitteleuropa sehr
hdufig vor. Die ersten Informationen zu diesem Tier er-
halten die Kinder im Lesebuch auf Seite 105. Zusétzlich
werden Informationen im Internet und im Lexikon ge-
sucht (Aufgabe 1). Dadurch wiederholen die Kinder die
zuvor auf den Seiten 39 und 40 eingefUhrten Arbeits-
techniken. Die gefundenen Fakten ordnen die Kinder
stichpunktartig nach Oberbegriffen (Aufgabe 2). Mit
Hilfe dieser Materialsammlung wird jetzt der Sachtext
geschrieben (Aufgabe 3).

Differenzierung und Vertiefung

Zum Finden der Oberbegriffe kdnnen die Kinder das
Wissensbuch (S. 53) zu Hilfe nehmen. Dort finden sich
zu den Beispielen ,,Schnecke“ und ,Vulkan“ zahlreiche
Worter, die als Oberbegriffe verwendet werden kénnen.
Beim Sammeln und Ordnen der Informationen kénnen
leistungsstarke und leistungsschwache Kinder in Tan-
dems zusammenarbeiten.

Leistungsschwdchere Kinder nehmen nur den Text Uber
den Fuchs im Lesebuch als Grundlage und recherchie-
ren nicht zusdtzlich im Internet oder Lexikon.

Fédcheriibergreifendes Arbeiten

Im Musikunterricht lernen die Kinder das Lied ,Der
Fuchs“ von der gleichnamigen CD von Fredrik Vahle
kennen. Anders als in ,,Fuchs du hast die Gans gestoh-
len“ liegt die Sympathie hierbei eher auf der Seite des
Fuchses.

Im Sportunterricht spielen die Kinder ,,Fuchs und Hase*.
Es gibt einen Fdnger (Fuchs) und einen Gejagten (Hase).
Alle anderen Kinder sitzen in der halben Halle verteilt
zu zweit nebeneinander auf dem Boden. Der Hase kann
dem Fuchs entwischen, wenn er sich neben ein Pdrchen
setzt. Das Kind auf der anderen Seite muss aufsprin-
gen und wird nun zum Fuchs. Der alte Fuchs ist nun der
Hase. Es muss also genau aufgepasst werden, wer wel-
che Rolle hat.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 104/105

- Wissensbuch S. 53/54

- Vahle, Fredrik: Der Fuchs. Patmos Verlag 1996.
ISBN: 978-3491887411
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Einen Sachtext liberarbeiten (S. 43)

Name: Datum:

Einen Sachtext iiberarbeiten

Sachtext ber den
Ermachte ihn der Klosse prisentieren.

1. Lies Kevins Text

Der Buntspecht.

Der Buntspecht ist 23 Zentimeter grop. Der Buntspecht hat

eine Fligel von 44 Zentimatern. Der Buntspacht ist
90 Gramm schwer Der Buntspecht hot schwarze Federn und
h rote Federn. Der Buntspecht ist

LE
S040
105

Wundervoll natdirlich g;

Tiere im Wald

Der Rothirsch
Der Rothirsch lebt in naturbelassenen
und weit ausgedehnten Waildern.

r hat eine breite Brust und einen
tangen schlanken Hals. Vom Kopf bis
z2um Schwanz ist er ungefihr zwei Meter

.

ilog
besitzen ein groRes und weitverzweigtes

Geweih, dos etwa sechs Kilogramm wiegt
Damit schiichtern sie in der Paarungszeit
ifre Konkurrenten ein,

Lim Jahr wechselt der Fell. D
der Hirsch von Mai bis Oktober. Danach bekommt er ein gra
Hirsche sind

Sommerfell trdgt

Winterfell

g in einem sogenannten
Bldttermagen und kauen das bereits geschluckte Griinfutter nochmals durch.
Hirsche werden bis zu 20 Jahre alt und bekommen meist ein bis drei Junge im Jahr,

die ein geflecktes Fell tragen.

Der Buntspecht

und Nissen. Der Vogel lebt in Europa und Asien

2. Was muss an dem Sachtext verandert werden?
Markiere die Stellen im Text und begrinde.

Satzanfange miissen verdndert werden Sie wiederholen sich

immer und klingt nicht qut.

3. Schreibe neue Vorschldge dber die Worter im Text,die du ersetzen mchest.
4. Schreibe den Text verbessert auf.

43 104 AH 5.4

Der Buntspecht hat ein schwarz-weif-rotes Gefieder.
€ wohnt im Wald, aber man kann ihn manchmal auch

im Garten beabachten. Buntspechte sind 25 Zentimeter
tang und wiegen bis zu 100 Gramm. Mit Hife ihrer spitzen,
gebogenen Krallen kénnen sie sich gut an Bdumen
festhalten. Der Schnabel des Spechts it ein vielseitiges
Werkzeug. Er dient zum Bau der Nisthhle und zur
Nahrungssuche unter der Rinde von Baumen.

Buntspechte sind tagaktive Vogel,die sich von Insekten
und Larven emahren. Sie konnen bis zu 8 Jahre alt werden.

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Gerade das Uberarbeiten von Texten ist fur Kinder oft
eine eher lastige Angelegenheit, denn eigentlich sind
sie heilfroh, dass das Schriftstiick endlich fertig ist. Es
liegt nun an der Lehrkraft, fir die nétige Motivation zu
sorgen. Vielleicht hilft es, den Kindern zu erkldren, dass
auch professionelle Schriftsteller nicht bei der ersten
Fassung ihrer Texte bleiben, sondern in der Regel noch
mehrere Uberarbeitungen anhdngen.
Ehe an die eigenen Texte der Kinder gegangen wird, soll
auf dieser Arbeitsheftseite der Sachtext eines Jungen
zum Buntspecht verbessert werden. Damit die Kinder
Uber das nétige Sachwissen verfugen, lesen sie zu-
néchst den Sachtext zum Buntspecht auf Seite 43 im
Lesebuch und erst dann Kevins Text im Arbeitsheft. In
einem ersten Schritt kénnen nun die Punkte 4 bis 6 aus
dem Merkkasten der vorangegangenen Seite mit dem
Text abgeglichen werden. Es fallt auf, dass
- der Text nicht in Abschnitte gegliedert ist,
- an einigen Stellen Fachbegriffe und genaue
Beschreibungen fehlen (z.B. Federn — Gefieder,
er bekommt Kinder = Junge)
- viele Wortwiederholungen bei den Satzanféingen
vorkommen.
Die zu Uberarbeitenden Stellen markieren die Kinder
nun in einem zweiten Schritt im Text (Aufgabe 2). Uber
die zu ersetzenden Worter notieren die Kinder neue
Vorschldge (Aufgabe 3). Zum Schluss schreiben sie den
verbesserten Text auf (Aufgabe 4). Dies kann auch als
Hausaufgabe erledigt werden.

Differenzierung und Vertiefung

Leistungsschwdchere Kinder richten ihr Augenmerk
hauptsdchlich auf die vielen Wortwiederholungen bei
den Satzanfdngen und Uberlegen sich Alternativen.
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Das Vermeiden von gleichen Satzanféngen durch das
Umstellen der Satze kénnte an dieser Stelle ebenfalls
thematisiert werden. Damit die Kinder dies auch mar-
kieren kbnnen, sollte man sich in der Klasse auf ein ent-
sprechendes Korrekturzeichen einigen.

Auch die Sachtexte zum Fuchs, die die Kinder auf der
vorangegangenen Arbeitsheftseite erstellt haben, kdn-
nen Uberarbeitet werden. Dazu bietet sich die Durch-
fuhrung einer Schreibkonferenz an. Je nach Leistungs-
stand der Kinder kann auch nur ein zu Uberarbeitender
Punkt festgelegt werden.

Fdcheriibergreifendes Arbeiten
Im Kunstunterricht kann ein Kletterspecht gebastelt
werden (s. Link).

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 104/105
- http://madebyjoel.com/2013/06/oscillating-bird-
science-toy-for-kids.html



Einen (Sach-)Text am PC schreiben (S. 44)

Name: Dotum:

Einen (Sach-)Text am PC schreiben ¢
\
LE 1. Schribe einen deiner Sachtexte it Hife o
STOW  eines Schelbprogramms am Computer. f
Tos

L

» A

Nun gib es viele Moglichkeiten, den Text zu
veréndern. Verschiedene Leisten und Mentpunkte
in der Textverarbeitung helfen dir dobei

af

2. Beschrite, was geschieht, wenn du die unten stehenden Symbole auf der
Menileiste ankiicks. Du musst vorher den Text mit der Mous markieren.

Die Amasl

oo Amse lobt

3. Klicke in der oberen Mendleiste auf Einfigen” und dann auf ,Clip Art
Nun kannst du 2ur

kannst

b i
Kor

it Hilfe des Schreibprogramms deine Rechtschreibung

Ich hobe Folgendes ousprobiert

Wundervoll natdirlich gz

Tiere im Wald

Der Rothirsch
Der Rothirsch lebt in naturbelassenen
und weit ausgedehnten Waldern.

Er hat eine breite Brust und einen

langen schlanken Hals. Vo Kopf bis
2um Schwanz ist er ungefahr zwei Meter
ang, fast 1,50 Meter hoch und bis zu

350 Kilogramm schwer. Mannliche Tiere
besitzen ein groRes und weitverzweigtes
Geweih, dos etwa sechs Kilogramm wiegt
Damit schiichtern sie in der Paorungszeit
ihre Konkurrenten ein.

‘Zweimal im Jahr wechselt der Rothirsch sein Fell. Dos rotbraune Sommerfell trdgt

der Hirsch von Mai bis Oktober. Danach bekommt er ein graubraunes Winterfell,

Hirsche sind reine Pflanzenfresser. Sie sammeln die Nahrung in einem sogenannten
kauen das bereits nochmals durch.

Hirsche werden bis zu 20 Jahre alt und bekommen meist ein bis drei Junge im Jahr,
die ein gefleckes Fell tragen.

Der Buntspecht
Der Buntspecht hat ein schwarz-weif-rotes Gefieder.
Erwohnt im Wald, aber man kann ihn manchmal auch

im Garten beabachten. Buntspechte sind 25 Zentimeter
lang und wiegen bis zu 100 Gramm. Mit Hilfe ihrer spitzen,
gebogenen Krallen kénnen sie sich gut an Baumen
festhalten. Der Schnabel des Spechts ist e vielseitiges
Werkzeug. Er dient zum Bou der Nisthéhle und zur
Nahrungssuche unter der Rinde von Béumen.

Buntspechte sind tagaktive Vogel, die sich von Insekten
und Larven emahren. Sie konnen bis 2u 8 Jahre alt werden.

LE
S04
S105

Nome: Datum:

KV 22 Bildgedichte am Computer erstellen
1. Sieh dir dos folgende Bildgedicht an. Beschreibe es

LA
LAUBLAUB.
LAUBLAUBLAUBLAUB
LAUBLAUBLAUBLAUBLAUB
LAUBLAUBLAUBLAUBLAUBLAUB
LAUBLAUBLAUBVOGELLAUBLAUB
LAUBLAUBLAUBLAUBLAUBLAUB

LAUBLAUBLAUBLAUB
STAMM
STAMM
STAMM BLU
STAMM M
STAMM 3

2. Finde eine Uberschrift zum Gedicht. Schreibe e ouf.

3. Suche dir eine. Entwirf

[Vommvond | [ Toamome | [ soun .
[hamimton ]| [ oomemer | [ Nedelm Aevhauten |
[Wammape ] [ Teemwad | [ Fewmderswpe ]

4l 104 AH Ss5.41

4. Erstelledie Reinschrft ceines Bidgecichts am Computer.
20

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Mit einem Textverarbeitungsprogramm umgehen zu
kénnen gehdrt im heutigen Medienzeitalter zu einer
Basiskompetenz. Diese sollte bereits in der Grundschu-
le angebahnt werden. Die Kinder lernen dadurch nicht
nur, dass ein Computer zu etwas anderem zu gebrau-
chen ist als zum Surfen im Internet und zum Spielen,
sondern auch, dass mit einfachen Mitteln Texte an-
sprechend gestaltet werden kdnnen. Dies kann zu einer
Steigerung der Schreibmotivation fihren.

Auf dieser Arbeitsheftseite machen sich die Kinder
mit den Grundfunktionen eines Textverarbeitungspro-
gramms vertraut. Bevor jedoch eine Gestaltung des
Textes erfolgen kann, muss dieser eingetippt werden
(Aufgabe 1). Haben die Kinder grofsere Probleme damit
und bendétigen zu viel Zeit, sollte die Lehrkraft helfend
eingreifen.

Bei Aufgabe 2 probieren die Kinder nun verschiedene
Symbole (Schriftart, Schriftgrfse, Schriftfarbe, Textaus-
richtung) auf der Mendleiste aus und beschreiben, was
dabei mit ihrem Text passiert. Wie in der Aufgabenstel-
lung angesprochen, muss fir alle diese Anderungen
der betroffene Text markiert sein. Dies sollte die Lehr-
kraft gegebenenfalls demonstrieren. Sehr beliebt bei
den Kindern ist aufserdem das Einfligen von Clip Arts.
Wie dies funktioniert, beschreibt Aufgabe 3. Allerdings
kann es sein, dass die eingefiigte Grafik anschlieftend
noch bearbeitet werden muss, damit sie sich passend
in den Text einfigt (markieren, Klick mit rechter Maus-
taste, Grafik formatieren, Layout, Quadrat).

Zum Schluss soll herausgefunden werden, wie man die
Rechtschreibung kontrollieren kann (Aufgabe 4). Zebra
Franz gibt daftr einen wichtigen Hinweis: Extras bzw.
Uberpriifen.

Differenzierung und Vertiefung

Dass die Kinder tUber hochst unterschiedliche Vorerfah-
rungen im Umgang mit einem Textverarbeitungspro-
gramm verflgen, muss fur die Lehrkraft kein Erschwer-
nis sein, sondern kann als besondere Chance genutzt
werden. Bei kaum einem anderen Lerninhalt kdnnen
sich leistungsstdrkere Schler besser als Lernhelfer ein-
bringen als hier. Daneben gibt es viele Materialien, die
im Rahmen der Freiarbeit zum Uben des Umgangs mit
dem PC eingesetzt werden kénnen.

Aufgabe 2 kann um die Symbole Fettdruck/Kursivdruck
und Unterstreichungen erweitert werden.
Kopiervorlage 22 halt aufserdem ein weiteres Angebot
zum Einsetzen des Computers im Deutschunterricht
bereit. Die Kinder verfassen und gestalten ein Bildge-
dicht mit einem Textverarbeitungsprogramm.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 104/105

- Kopiervorlage 22

- Winzen, Hermann Josef: Computer-Werkstatt:
Schreiben und Gestalten mit Word.
Persen im Aap Lehrerfachverlag 2010.
ISBN: 978-3834401342
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Einen Dialog schreiben - Stabpuppenspiel (S. 45)

nnnnn

Wundervoll natdirlich gi

we Waldwolf und Steppenwolf
S5
ein Waldwolf und ein Steppeny
1. Lies den Text ,Waldwolf und Steppenwolf* L]
2. Schreibe zu den Bildern, was der Waldwolf (WW), der Steppenwolf (W) und e
i Indianer ) sagen kinnten
ww: Hallo Steppenwolf Willst du mein Freund
sein?
B, v
L ..
WW- Ich habe Hunger |
) R
.
sw
%
A NG
 — “LINE, ”
sw 4 e
‘ (75,
A - N "“
g L= I 1
eh o> ————————— = "= S
J b o T P -
e :
. o vt A 3 A? A
e = -
(_.'f;rﬂ- E E4
. 106

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Diese und die folgende Arbeitsheftseite befassen sich
mit einer Form des szenischen Spiels, dem Stabpuppen-
spiel. Dabei geht es jedoch nicht nur um das Auffihren
des Stuicks, sondern besonders um die Vorbereitungen:
Die Kinder schreiben die Geschichte ,Waldwolf und
Steppenwolf in einen Dialog um (S. 45) und verfassen
eine Anleitung zum Basteln einer Stabpuppe (S. 46).
Somit werden drei Kompetenzbereiche des Deutschun-
terrichts miteinander verkndpft: 1. Lesen - mit Medien
und Texten umgehen, 2. Sprechen und zuhdéren und
3. Schreiben.

In der Geschichte ,Waldwolf und Steppenwolf“ wird
nach einer indianischen Volksweise erkldrt, wie es dazu
kam, dass sich aus dem Steppenwolf der Hund entwi-
ckelt hat und warum der Waldwolf mit den Indianern
verfeindet ist: Beide Woélfe litten unter Hunger und wur-
den freundlich von den Indianern aufgenommen. Wah-
rend der Steppenwolf diese Gastfreundschaft zu schdt-
zen wusste, wollte sich der Waldwolf mit gestohlenem
Fleisch davon machen. Der Steppenwolf verriet ihn und
so wurde der Waldwolf vertrieben. Der Steppenwolf
aber blieb bei den Indianern.

Zundchst lesen die Kinder die Geschichte im Lesebuch
(Aufgabe 1). Bei der anschlieféenden Besprechung kén-
nen die Fragen aus dem Lesebuch behandelt werden.
Nun soll aus dem Text ein Dialog geschrieben werden
(Aufgabe 2). Als Hilfe sind drei Bilder zur Geschichte
sowie die Sprecher vorgegeben. Damit sich die Kinder
beim Finden der wértlichen Reden leichter tun, kénnen
die Bilder zundchst den passenden Textpassagen zuge-
ordnet werden (Bild 1: Z. 1-2, Bild 2: Z. 3-8, Bild 3: Z.
9-10). So wird klar, welche Handlung durch den Dialog
dargestellt werden muss.

Danach soll der Dialog zu zwei weiteren Bildern (Bild 4:
Z.10-13, Bild 5: Z. 14-15) ohne Vorgabe der Sprecher
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weitergeschrieben werden (Aufgabe 3). Die Aufgaben-
stellung lésst es offen, ob nur diese oder auch der Rest
der Geschichte umgesetzt werden soll.

Differenzierung und Vertiefung

Das Wissensbuch stellt eine erweiterte Form des Dia-
logs vor (S. 57): die Textvorlage. Sie besteht aus dem
Dialog, dem Erzdhlertext und ergdnzenden Anmerkun-
gen. Wie diese Textvorlage verfasst wird, beschreibt der
Merkkasten auf S. 58. Leistungsstérkere Kinder kdnnen
den Dialog zur Geschichte ,, Waldwolf und Steppenwolf*
um die beiden fehlenden Elemente zu einer Textvorlage
erweitern.

Das Umschreiben des gesamten Texts zu einem Dialog
ist sehr umfangreich. Deshalb kénnen sich die Kinder
die Arbeit aufteilen. Dazu teilt die Lehrkraft die Ge-
schichte ab Z. 16 in verschiedene Abschnitte ein.

Zur Uberpriifung der Dialoge lesen die Kinder diese mit
verteilten Rollen vor.

Facheriibergreifendes Arbeiten

Im Sachunterricht imformieren sich die Kinder Uber
die beiden Wolfarten. Wdhrend mit ,,Waldwolf“ das
Tier gemeint ist, das wir nur als ,Wolf“ (canis lupus)
bezeichnen, meint ,Steppenwolf* den nordamerika-
nischen Prdriewolf (lupus latrans), der auch als Kojote
bezeichnet wird.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 106/10%7
- Wissensbuch S. 57/58



Eine Bastelanleitung schreiben - Stabpuppenspiel (S. 46)

Eine

schreiben -

Dotum:

Um ein Stabpuppenspiel aufzufiihren, bendtigst du Stabpuppen.

LE

S1067 1. Beschreibe, wie Aaron eine Stabpuppe bastelt.
107

-
’

di

Waldwolf und Steppenwolf

ein Waldwolf und

Waldwolf 2u

h und fingen an, eine gerdumigs
s nun alle damit beschaftigt waren, lief der
stah alles Fleisch, das er

_— m Schluss klebe ich die ausqeschnittene il
“-7 Figur N{LKx»::q»u ::L H;/J:u :M s L‘*“H
- &= 15
2. Ober och wei egenstande und Kulissen,

SRS

106

£
y

Wundervoll natdirlich gz

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Nachdem auf der vorangegangenen Arbeitsheftseite
der Dialog fur das Stabpuppenspiel geschrieben wurde,
werden nun noch die passenden Stabpuppen benétigt.
Dazu schreiben die Kinder nun eine Bastelanleitung.
Bei einer Bastelanleitung handelt es sich dhnlich wie
bei einem Rezept (vgl. Wissensbuch 3, S. 42) um eine
Vorgangsbeschreibung. Folgende Punkte sind dabei be-
sonders wichtig:

- alle Materialien vollsténdig und korrekt auffiihren

- richtige Reihenfolge der Arbeitsschritte einhalten

- sachlicher Schreibstil

Eigentlich werden Vorgangsbeschreibungen im Impe-
rativ verfasst. In Fall der Bastelanleitung fir die Stab-
puppen wird jedoch auf die Ich-Form zurlckgegriffen.
Dadurch kénnen sich die Kinder besser mit dem bas-
telnden Kind identifizieren und die Stabpuppe danach
direkt herstellen.

Damit die Kinder genau beschreiben kénnen, wie die
Stabpuppe entsteht, muss klar sein, welche Arbeits-
schritte auf den Fotos dargestellt sind. Deshalb sollten
diese zundchst besprochen werden. Wichtig ist beson-
deres der Sprung von Bild 3 zu Bild 4, denn das Aus-
schneiden der Figur ist nicht dargestellt, muss aber er-
wdhnt werden.

Danach wird der Bastelvorgang aufgeschrieben (Auf-
gabe 1). Ob alle wichtigen Details enthalten sind, ldsst
sich am besten Uberprtifen, wenn die Kinder ihre Tex-
te laut vorlesen und diese mit den Fotos vergleichen.
Anschliefsend Uberlegen sich die Kinder weitere fur die
Auffihrung benétigte Gegenstdnde oder Kulissen (Auf-
gabe 3). Dies kdnnten sein: Kulisse ,,Prérie“ mit Wald
im Hintergrund, Kulisse ,,Indianerdorf mit etwas Um-
gebung, Wigwam (kann aus Papier und Holzsté&bchen
gebastelt werden), Feuer, ,Fleisch“stlicke, Hundehutte,
Waffen fur die Indianer. Die Ausstattung mit Requisiten

ist davon abhdngig, wie viel Zeit die Lehrkraft in die Auf-
fuhrung des Stucks (Aufgabe 3) investieren will. Fur ein
kleines Projekt kann diese sehr minimalistisch gehalten
werden.

Differenzierung und Vertiefung

Leistungsstdrkere Kinder erledigen Aufgabe 1 ohne
weitere Hilfen selbststéndig. Fir leistungsschwdchere
Kinder stellt die Lehrkraft nach der Besprechung der
Bilder zusdtzlich passende Stichpunkte bereit, dadurch
sind die Kinder im Besitz des nétigen Wortmaterials.

Fédcheriibergreifendes Arbeiten

Das Basteln der Stabpuppen kann im Kunstunterricht
erfolgen. Mochte man diese etwas aufwdndiger ge-
stalten, so kdnnen bewegliche Teile (Mduler der Wolfe,
Arme der Indianer realisiert werden. Diese werden mit
Musterklammern befestigt und mussen mit einem zu-
sgtzlichen Holzstdbchen versehen werden.

Im Musikunterricht kénnen passende Musikstlcke und/
oder Instrumente fiir Gerdusche zur Untermalung der
Auffiihrung ausgewdhlt oder Begleitungsdtze einstu-
diert werden.

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S. 106/10%7

1#1



Genaues Lesen (S. 47)

Name: Datum:

Wundervoll natdirlich g;

N Dt

Genaues Lesen

Fleisch zu braten, mussten sie es roh essen.

aufdeinem _Gefieder 7«
osistdos Fever * sage dor VogelUnd i boten = —
. schaner Vogel

ist, das Feuer eurem

sagte der Vogel. Sammelt dires, der Dirfer geflogen kam.

Holz, einen Zwelg fur _jeden

noch Kthe Recheis

3. Im folgenden Text haben sich sechs Fehler eingeschiichen. Andere aber sagten:
Vergleiche mit dem Originatext und markiere

Feuer spendet Licht im Dunkel der Nacht."

4. schreibe den Text verbessert auf.

47 2

T 4 Das Geschenk des Feuervogels
1. Lies den Text ,Das Geschenk des Feuervogels". &3 LE LE 1. Lies d
A
2. Setze die Worter richtig in den Text ein, s 1;5' Vor langer Zeit, als die Welt noch jung war, kannten die Indianer das Feuer nicht. ; 1: é Schreibe sie auf den Notizzettel.
i Im Winter, wenn Schnee die Erde bedeckte und eisige Stiirme iber das Land fAIARARAL
fegten, safen sie ferend n hren Htten. Weil i ken Feuer hatten, um dos [

orerefogen o £ PR
Schaner Vogel « fragten sie, N
eschah es, doss ein Vogel mit leuchtenden Federn in

in paar der Manner holten Pfeil und Bogen und wollten ihn toten.
et

Schaner Vogel", fragten sie, ,was funkelt und leuchtet auf deinem Gefieder?

v kot ist", antwortete der Vogel.

,Am Feuer konnt inr Fleisch braten, darmit keiner es roh essen muss.

in JWir wussten nicht, was uns fehite, aber jetzt wissen wi es",
| waren gluckich | riefen die Dorfbewohner. Und sie baten: ,Gib uns das Feuer, schaner Vogell*

KV 24 schlisselwérter markieren

Dass der Mensch lernte, eigenhdndig Feuer | Feuer machen
20 machen, verdankt e wahrscheiich dem

Zufal, Schon fuh werden Werkzeuge wie Axte
und Messer aus Stein und auch aus Feuerstein ]
hergesteltt. Beim Bearbeiten des Feuersteins { - |
er 1

# Zum Feuerschiagen bendtigt man drei Dinge:
Feuerstein, das Mineral Markasit und Zunder.
e Uber den zebrsselten Zunder wird der Markasit,
d

der auch Funkenstein genor

trockenen Zweigen oder Heu kann ein Feuer

Kant
t
eblasen werden,
lut en urch Auflegen getrockneter
on Nadelbdumen, zerriebener Birkenrinde,
entstehen.

2. Schreibe mit Hilfe der Schilisselwérter und den Bildern, wie man Feuer macht.
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Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Dies ist im Arbeitsheft bereits die dritte Seite, die sich
mit dem genauen Lesen befasst (vgl. S. 7 und S. 23).
Das zeugt von der Wichtigkeit dieses Lerninhalts, denn
nur wer in der Lage ist, genau zu lesen und dies auch
tut, kann das Gelesene vollstédndig erfassen.
Textgrundlage ist die Geschichte ,Das Geschenk des
Feuervogels“ von Kathe Recheis (vgl. Lexikon fur Biicher-
freunde, S. 215). Darin wird erzdhlt, wie der Feuervogel
ein kleines Mddchen als wiirdig auswdhlte, dem Volk der
Indianer das Feuer zu bringen. Das M&dchen hatte sich
als einzige nicht um diese Ehre bemuht und war statt-
dessen lieber bei seinem kranken Vater geblieben.

Der Einstieg in die Stunde kann mit einer Feuer-Medi-
tation erfolgen. Dazu zeigt die Lehrkraft den Kindern
entweder eine Filmsequenz eines Kaminfeuers oder
in die Mitte des Sitzkreises wird eine brennende Ker-
ze gestellt und betrachtet. Anschliefend wird Uber die
Bedeutung des Feuers fur die Menschen gesprochen.
Dadurch erfolgt die Uberleitung zur Geschichte vom Feu-
ervogel. Da diese doch etwas umfangreicher ist, sollte
in Abschnitten vorgegangen werden (Z. 1-25, Z. 25-38,
Z.39-64, Z. 65-75, Z. 76-82). Um spdter einen Uber-
blick Uber das Gelesene zu haben, kann zu jedem Teil der
Geschichte eine Zwischenuberschrift gefunden werden.
Auch das Notieren von Schlusselwortern bietet sich an.
Wurde der Text gelesen (Aufgabe 1) und besprochen,
bearbeiten die Kinder die Ubungen zum genauen Le-
sen. Diese weisen einen unterschiedlichen Schwierig-
keitsgrad auf. Wahrend bei Aufgabe 2 die Stelle, an der
besonders exakt hingeschaut werden muss, vorgege-
ben ist und die Kinder die passenden Wérter nur aus
einer Auswahl heraussuchen mdissen, sollen in Aufga-
be 3 Fehler im verénderten letzten Teil der Geschichte
gefunden und markiert werden. Danach wird der Text
verbessert aufgeschrieben (Aufgabe 4).
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Differenzierung und Vertiefung

Leseschwachen Kindern liest die Lehrkraft einzelne Tei-
le der Geschichte vor. Die Zwischentberschriften wer-
den vorgegeben und den Textteilen zugeordnet.

Nach dem Lesen sollte Uber den Gehalt der Geschichte
gesprochen werden (vgl. Aufgabe 1 im Lesebuch): Das
Mé&dchen bekam diese besondere Rolle, weil sie ihren
kranken Vater nicht um des Ruhmes willen allein gelas-
sen hat. Diese Schlussfolgerung kann evtl. auch auf All-
tagssituationen Ubertragen werden: Kennen die Kinder
Situationen, in denen Menschen auf etwas verzichten,
nur um stattdessen fir jemanden da zu sein? Oder um-
gekehrt: Haben die Kinder es schon einmal erlebt, dass
Jjemand so sehr auf Erfolg bedacht ist, dass er seine Mit-
menschen darlber vergisst?

Fédcheriibergreifendes Arbeiten

Im Sachunterricht wird auf die physikalischen und che-
mischen Eigenschaften des Feuers eingegangen: Vor-
aussetzungen fur Verbrennung, Brennbarkeit verschie-
dener Stoffe, ...

Daneben gibt es viele Materialien fur eine projektartige
Umsetzung des Themas (vgl. Buchtipps).

Weiterfiihrende Materialien

- LesebuchS.112-115

- Kopiervorlagen 23/24

- Latorre, Sabine; Naber, Annerose: Das kreative
Sachbuch Feuer. Als Verlag 2004.
ISBN: 978-3891351321

- Zebra Sachunterricht. 3./4. Schuljahr. Projekt Feuer.
Klett Verlag 2010. ISBN: 978-31227077#74



Fragen zu einem Text beantworten (S. 48)

Name: Dotum:

Wundervoll natdirlich gz

Fragen zu einem Text beantworten

LE 1. Lies den Text Feuerregen auf Pompejr. Feuerregen auf Pompeji

B
1377 2. Beantworte die fragen

In welchem Lond liegt Pompeji?
Italier

Ungliick seinen Louf nahm.

24 August 79, 10 Uhr friih

An welchen ersten Zeichen konnte man den
bevorstehenden Vulkanausbruch erkennen?

aufgebaut.
Aber nicht alles it so wie immer.
Manche Tiere sind
in Hund bellt und z

Die Wolke hotte die Form eines Pi

erschrocken in die Stadt hinunter.

Zwei Stunden spter...

Explosion. Auf den Strafien und
Platzen bleiben die Menschen
erschrocken stehen. Andere, die sich
gerade zum Mittagessen hingesetzt
haben, kommen aus ihren Hausern
gelaufen,

Stelldir vor, du befindest dich in Suditalien, vor Tausenden von Jahren. Uber die
Landschaft ragt ein iesiger Vulkan, der Vesuv. Am Fu des Vulkans befindet sich
eine schéne und wohlhabende Stadt namens Pompeji.lhre Bewohner fuhren ein
friedliches Leben - bis 2 jenem Augustmorgen des Jahres 79 n. Chr. an dem das

Auf den Strafien von Pompeji herrscht
geschaftiges Treiben. Vor dem Tempel
hat eiin Gemiisehandler seinen Stand

iger als sonst.

in Esel wirft den Karren um, den er ziehen soll, und ein Vogel flattert aufgeregt in
seinem Kifig hin und her. Am Hang des Vesuvs entdeckt ein Bauer eine merkwirdige
Wolbung im Boden. Als die Erde unter seinen Fien zu beben beginnt, lduft er

Plotzlch gibt es eine ohrenbetéubende

L, ]

Alle starren wie gebannt zum Vesuv. Aus dem Gipfel des Berges schieft eine
gewaltige schwarze Rauchsdule in den Himmel,

—

.i,;,_ %

Anregungen fiir die Unterrichtspraxis

Das genaue Lesen, das auf der vorangegangenen Seite
gelbt wurde, wird nun auf dieser Arbeitsheftseite er-
neut eingesetzt und vertieft, indem Fragen zu dem Text
,Feuerregen auf Pompeji“ (Lesebuch S. 119-121) be-
antwortet werden sollen. Die Stadt Pompeji wurde im
Jahr 79 n.Chr. beim Ausbruch des Vesuvs unter einem
Ascheregen begraben und dadurch konserviert. Erst im
18. Jahrhundert entdeckten Archdologen dies und gru-
ben Pompeji wieder aus. Heute gehdren die Ruinen der
Stadt zu den am besten erhaltenen der Welt. Beson-
ders beeindruckend sind die Abdricke von Opfern, die
vom Ascheregen im Schlaf Uberrascht wurden.

Bevor der Text ,Feuerregen auf Pompeji“, bei dem es
sich um eine Art fiktiven Augenzeugenbericht handelt,
gelesen wird (Aufgabe 1), kdnnen die Kinder Sachwissen
zum Thema Vulkane zusammentragen und auswerten.
Erste Informationen kénnen dem Sachtext ,,Was spuckt
ein Vulkan?“ (Lesebuch S. 118) entnommen werden.
Die Ergebnisse kénnen spdter beim Beantworten von
Aufgabe 3 eingesetzt werden, in der die Kinder erkléren
sollen, was Lava ist.

Mit diesem Vorwissen haben die Kinder vermutlich kei-
ne Probleme, den Text ,,Feuerregen auf Pompeji“ zu ver-
stehen. Da sie sich beim Lesen nicht auf die Sachinfor-
mationen zum Vulkanausbruch konzentrieren mussen,
kann ein gréfseres Augenmerk auf das Verhalten von
Menschen und Tieren sowie auf deren Empfindungen
gelegt werden. Bei der anschlieffenden Besprechung
sollten jedoch beide Aspekte thematisiert werden. Es
kénnen zum Beispiel zundchst die Sachinformationen
untereinander an der Tafel notiert werden. Danach wird
jeweils daneben geschrieben, wie sich die Menschen
verhalten und welche Geflhle im Text genannt worden.
Dadurch zeigt sich, dass sich zundchst keiner der Le-

bensgefahr bewusst war und am Ende viele Menschen
nicht mehr fliehen konnten. In diesem Sinne kann auch
die finfte Frage bei Aufgabe 2 beantwortet werden:
Keiner hatte mit einer derartigen Katastrophe gerech-
net. Der Wachmann bleibt, weil er nicht glauben kann,
dass es niemanden mehr gibt, der ihm Befehle erteilen
kann. Die Ubrigen vier Fragen beziehen sich auf die im
Text enthaltenen Sachinformationen.

Differenzierung und Vertiefung

Da in diesem Arbeitsheft bereits der Bericht behandelt
wurde, kann der Text in einen solchen umgeschrieben
werden. Es bietet sich aufterdem an, den entstandenen
Bericht als eine Art Reportage prdsentieren zu lassen:
Die Abbildungen werden vergrdfsert. Ein Kind Uber-
nimmt die Rolle des Reporters und kommentiert die
Bilder mit den Informationen aus dem Text.

Fdacheriibergreifendes Arbeiten

Im Sachunterricht kdnnen die Kinder Experimente zum
Thema Vulkan durchfuhren (vgl. Links).

Weiterfiihrende Materialien

- Lesebuch S.119-121

- http://www.geo.de/GEOlino/kreativ/zeitvertreib/
chemie-ist-wenn-es-stinkt-und-kracht-877.html

- http://www.physikfuerkids.de/lab1/versuche/
vulkan/
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